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DOSWIADCZENIA Z PRACY NAD DIAGNOZOWANIEM OSIAGNIEC

OSMOKLASISTOW ZE SPECIALNYMI POTRZEBANI EDUKACYINYMI
ze szczeudinym uwzglednieniem potrzeh dzieci niesiyszacych

W roku szkolnym 1997/98 w wojewddztwie wroctawskim po raz
plerwszy przeprowadzono Powszechny Sprawdzian Osiagnie¢ Ucznia
Szkoly Podstawowej. Badaniami objgto calg populacje ésmolklasistéw.
Wszyscy uczniowie rozwigzywali zadania o tym samym stopniu t1udnosc1
Wsrdd nich znalazly sie dzieci ze speqalnyrm potrzebami edukacyjnymi' i
specyficznymi trudnoéciami w uczeniu sie.” Po przeprowadzeniu spraw-
dzianu organizatorzy otrzymali informacje zwrotna na temat jakoéci zadad,
ichi stopnia trudnosci w odniesieniu do mozliwosci intelektualnych dzieci,
na przyklad ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi. Nie byly to opi-
nie, ktdre zadowalaly organizatorow.

W jeszcze trudniejszej sytuacji znaleZli sie po przeprowadzeniu analizy
wynikéw uzyskanych przez te grupe ucznidw, ktére razgco odbiegaly od
wynikdw uzyskanych przez caly populacje. Oburzone srodowisko nauczy-
cieli dzieci ze szczegélnymi potrzebami edukacyjnymi i pedagodzy doma-
gali sie wprowadzenia zmiany.

Organizatorzy sprawdzianu osiagnie¢ ucznia przeprowadzili ankiete
wérdd nauczycieli pracujgeych w komisji oceniajacej zadania otwarte. Po-
prosili o opini¢ na temat zadari otwartych, realizowanych przez dzieci
dysfunkcyjne. Odpowiedzi nie byly az tak jednoznacznie krytyczne, jak
opinie nauczycieli dzieci ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi i spe-
cyficznymi trudnoéciami w uczeniu sig. JednakZe sytuacja dojrzala
do zmiany.

W roku szkolnym 1998/99 z inicjatywy pracownikéw wroctawskiego
WOM, szczegdlnie dr Zofii Sujak-Katuszyriskiej i mgr Janiny Zyromskiej -
konsultantéw ds. terapii pedagogicznej, rozpoczeto dziatania zmierzajace
do wdrozenia zmiany w sposobie sprawdzania osiagnigé osmoklasistéw.
W kregu zainteresowania znalazly sig dzieci:

1. ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie, a uczeszczajgce do
klas dsmych szkdl ogélnodostepnych,
2. ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Przygotowano aneksy do regulaminu Powszechnego Sprawdzianu
Osiggnigé Ucznia Szkoly Podstawowej, uwzgledniajace indywidualne po-
trzeby uczniéw z konkretnych szkét. Postulowano zmiane warunkdw
udzialu w sprawdzianie ze wzgledu na stan zdrowia i réznego typu zabu-
rzenia. Uznano, zZe wszystkie dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w
uczeniu sie oraz ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinny mie¢
wydtuzony czas pracy nad kazda czescig sprawdzianu o 25%. Przyjeto, Ze
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dzieci ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi oraz dyslektycy ze szkot
ogolnodostepnych powinny rozwigzywac testy dostosowane graficznie do
potrzeb dzieci z trudno$ciami w czytaniu (czcionka helvetica).

Indywidualnie - w uzasadnionych przypadkach - uczniowie mogliby
korzysta¢ z pomocy asystenta, a jednemu uczniowi nalezalo przygotowad
sprawdzian na dyskietce.

Niektérzy ésmoklasisci powinni mie¢ mozliwo$¢ zaznaczania odpo-
wiedzi bezposrednio na tescie, a wyznaczona osoba przenosié je na karte
odpowiedzi.

Propozycje tych zmian przekonsultowano i przedyskutowano podczas
specjalnej konferencji dla nauczycieli pracujacych z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz ustalono na podstawie opinii psychologéw,
nauczycieli i dyrektoréw placéwek szkolnictwa specjalnego. Postulowano
takze, by obserwatorami zewnetrznymi czuwajgcymi nad przebiegiem
sprawdzianéw w tych szkolach byli nauczyciele z przygotowaniem do
pracy w szkolnictwie specjalnym lub przygotowaniem z zakresu terapii
pedagogiczne;j.

Informacje na temat liczby dzieci ze specyficznymi trudnosciami w
uczeniu si¢ proponowano ustalié na podstawie zgloszeri dyrektoréw szkdl
ogdlnodostepnych.

Zaproponowano przygotowanie sprawdzianu dla dzieci uczgcych sie
w szkotach dla oséb niewidomych i z wadami wzroku oraz dzieci nieslty-
szacych i z wadami stuchu.

Tak przygotowane aneksy przekazano kuratorowi oswiaty we Wro-
ctawiu. Wigkszo$¢ postulatéw zostala przez kuratora przyjeto. Ustalono, ze
dzieci niewidome i z wadami wzroku rozwigza ten sam test, ktérym bada-
no uczniéw ze szkol ogdlnodostepnych (z zastosowaniem alfabetu brajla).
Dla dzieci slabowidzacych przygotowano ten test z uzyciem odpowiedniej
czcionki. Z nadestanego przez dyrektoréw szkél ogélnodostepnych zapo-
trzebowania na narzedzia dla dzieci ze specyficznymi trudnoéciami w ucze-
niu si¢ do bazy danych wprowadzono informacje na temat 1627 uczniéw
posiadajacych aktualne opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych (ok.
9% calej populacji liczacej w roku szkolnym 1998/99 18.332 uczniéw) oraz
ustalono liczbe dzieci ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi, niewido-
mych i z wadami wzroku, niestyszacych i z wadami stuchu.

Zestawienie wynik6w osiggnigtych w Powszechnym Sprawdzianie
Osiagnie¢ z jezyka polskiego’ przez ucznicw bedacych przedmiotem za-
interesowania pozwala sgdzi¢, ze zmodyfikowanie sprawdzianu pod katem
specjalnych potrzeb edukacyjnych grupy dzieci przyniosto oczekiwany
rezultat. Przyrost uzyskanych punktéw jest nieznaczny, jednakze nastypit
w stosunku do rezultatéw osiggnietych przez podobng grupe uczniéw w
ubieglym roku szkolnym niemalie w kazdej sprawdzanej umiejetnosci.

Dostosowywanie narzedzi ogdlnych do specyficznych potrzeb waskiej
grupy uczniéw wydaje si¢ by¢ posunigciem wlasciwym. Test staje sie
przyjazny, a tym samym — przez mozliwos§¢ uzyskania wyzszych wynikéw
— wspiera karier¢ ucznia, motywuje go do pracy i refleksyjnego wyboru
szkoly ponadpodstawowe;.
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Ze wzgledu na specjalne potrzeby dzieci niestyszqcych postanowiono
powolad zespélﬁ, ktéry opracuje narzedzia do zbadania umiejetnosci polo-
nistycznych malej, bo liczgcej dziewigcioro ucznidw, grupy. Uczniowie ci
uczeszezali do jednego oddzialu w Osrodku Szkolno-Wychowawczym dla
Dzieci Nieslyszgcych.

Po szczegdlowej analizie \Programu szkoly podstawowej dla gluchych
— kl. I = VIII" opracowanego przez Instytut Programéw Szkolnych przy MO
i W, wydanego przez WSIiP w 1985 r. prace rozpoczeto od ustalenia wy-
magari egzaminacyjnycli.

Podstawe do opracowania wymagan dla dzieci nieslyszacych stano-
wily istniejace wymagania dla ucznidw korczacych szkoly ogdlnodostep-
ne. Do budowy narzedzia na badania prébne i gldwne zastosowano zbli-
zony plan testu uzytego w badaniach powszechnych, zaplanowano spraw-
dzanie tych samych umiejetnosci przy pomocy podobnych (dostosowa-
nych do konkretnych zadari otwartych) kryteriéw. W obu przeprowadzo-
nych badaniach dzieci niestyszacych (prébnych i gléwnych) zastosowano
test dwuczesciowy. Pierwszy, zlozony z 40 zadard zamknietych w dwu
rownoleglych wersjach z zadaniami trzykrotnego (2 IIT 99) lub czterckrot-
nego (27 V 99) wyboru, sprawdzal umiejetnos¢é cichego czytania ze zro-
zumieniem (15 zadar), znajomosé poje¢ z nauki o literaturze i kulturze
(10), zastosowanie wiadomosci o jezyku (10), przygotowanie do samo-
ksztalcenia (5).

Czesé druga stanowity dwa zadania otwarte, pierwsze — wypracowa-
nie za 30 punktdw i drugie — tekst uzytkowy — za 10. Zadania otwarte
sprawdzaly umiejetnoéé napisania wypracowania na zadany temat, jego
skomponowania, pisania poprawnym jezykiem i w odpowiednim stylu, a
takze pisania zgodnego z zasadami ortografii i interpunkcji.

Uzyskane przez ucznidw wyniki w sprawdzianie prébnym byly niskie
(§redni wynik 39,4 punktéw na 80 mozliwych do uzyskania). Najwyzszy
wynik w tej grupie to 62 punkty, najniZzszy — 34 (uzyskany przez trzech
sposrod dziewieciorga uczniéw),

W tescie z zadaniami zamknietymi zauwazZono liczne opuszczenia za-
dar, wynikajace by¢ moze ze zbyt krétkiego czasu przeznaczonego na
rozwigzanie 40 zadari (mimo wydluzenia go o 25%) oraz dekoncentraciji
uczniéw. Najtrudniejsze w tescie byto: czytanie informacji z zamieszczone-
go planu miasta, okreslenie gatunku literackiego wskazanego fragmentu
tekstu, okre$lenie funkcji wyrazu w znaczeniu przenosnym, znalezienie
odpowiedniej formy fleksyjnej wyrazu (po 1 odpowiedzi poprawnej
udzielonej na dziewiecioro ucznidw) oraz zastosowanie wlasciwego znaku
interpunkeyjnego na koricu wypowiedzenia, uporzgdkowanie wyrazéw wg
alfabetu, wskazanie Zrédla informacji (Zaden uczeri nie udzielit poprawne;j
odpowiedzi na zadania, ktdre sprawdzaly te umiejetnosci).

Wsrad badanych umiejetnosci uczniowie najlepiej opanowali czytanie
ze zrozumieniem. W czasie sprawdzania zadar otwartych zauwazono wy-
soki i bardzo wysoki poziom umiejetnosci pisania zgodnego z zasadami
interpunkcji i ortografii. Najslabiej wéréd badanych umiejetnosci wypadlo
pisanie zgodne z normami jezykowymi i komponowanie wiasnej wypo-
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wiedzi. Przewazaly zdania pojedyncze rozwinigte. Uczniowie czesto sto-
sowali te same konstrukcje skladniowe, w pracach nie wyodrebniali wste-
pu i zakoriczenia.

Na ogél uczniowie pisali wypracowania na temat.

Po sprawdzeniu zadari i przeanalizowaniu wynikéw podjeto decyzje o
kontynuowaniu eksperymentu. W badaniach giéwnych postanowiono
zwiekszy¢ liczbe odpowiedzi do wyboru w zadaniach zamknietych do
czterech, doprecyzowac kryteria oceny zadari otwartych, dokonaé pew-
nych przesunie¢ w obrebie punktéw przyznawanych za poszczegdlne
umiejetnosci w kryteriach zastosowanych w badaniach powszechnych.
Uznano za konieczng zmiang kolejno$ci rozwiazywania zadani przez
ucznidw — nalezalo zaczad od zadan otwartych. Zauwazono réwniez, e
zbyt rozbudowane polecenia do zadari otwartych powoduja ich nierozu-
mienie i dekoncentracje uczniow.

Do badari gléwnych zastosowano test uwzgledniajgcy powyisze spo-
strizezenia i wnioski. Na wyraZng prosbe dyrektorow szkél podobnego
typu w wojewddztwie badania takim testem rozszerzono na dzieci uczace
sie w innych placéwkach. Przedstawione w tym opracowaniu wyniki, ana-
lizy i wnioski dotycza wylacznie tej samej dziewiecioosobowej grupy dzie-
ci niestyszacych. Srednia uzyskana przez uczniéw z jezyka polskiego wy-
niosta 57,7 punktéw na 80 mozliwych do uzyskania. ZauwaZono margi-
nalne opuszczenia zadari zamknigtych. Uczniowie nie mieli Zadnych trud-
noéci z wykorzystaniem informacji uzyskanych na innych przedmiotach,
rozpoznaniem zabytkéw Wroclawia, czytaniem informacji zamieszczonych
na mapie, stosowaniem podstawowych pojec z teorii literatury, znajomo-
§cia rodzimej kultury, rozréznianiem czesci mowy, porzadkowaniem wyra-
zdw wg alfabetu i znajomo$cia wydawnictw encyklopedycznych. Bardzo
tatwych zadad w tescie (100% poprawnych odpowiedzi) bylo 10 (25%
calego testu z zadaniami zamknietymi).

Najtrudniejsze tym razem byly zadania, ktdrymi sprawdzano nastepu-
jace umiejetnosci:

- odczytanie informacji podanej w tekscie nie wprost,

- odczytanie informacji z mapy,

- znajomos¢ i rozrdznianie cech rodzajow literackich.

Takich trudnych zdari bylo w tescie pigé. Udzielono od jednej do
czterech poprawnych odpowiedzi w calej grupie.

Co moze by¢ powodem tak znacznego przyrostu? Plan testu zaldadat
badanie tych samych umiejetnosci i w tych samych liczbach zadari spraw-
dzajacych dane umiejetnosci, a ponadio w badaniach glkdwnych wprowa-
dzono 4. odpowiedZ do wyboru, co mozna uzna¢ za utrudnienie zadar
zamknietych. Prawdopodobnie dzieci oswoily sie z bardziej przyjaznym im
testern (helvetica, dobdr tekstéw). Wazng role odegral w tym sprawdzian
probny. Na osiagniecie takich wynikéw mialo wplyw dostosowanie bada-
nych tresci do poziomu percepcji ucznia nieslyszgcego, a przede wszystkim
dostosowane dla niego wymagania egzaminacyjne. Z pewnoscig na wyniki
mialo wplyw wydluzenie o 25% czasu przeznaczonego na rozwigzywanie
testu oraz bardzo przyjazna atmosfera panujaca podczas sprawdzianu.
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Tab. 2 Rozklad wynikéw punktowych z jezyka polskiego uzyskanych przez badang
grupe w sprawdzianie prébnym i gléwnym (przy rej samej liczbie zadari i ba-
danin tych samych umiejetnosci)

Kod nucznia Badanie probue Badaiie glowne Roznica
01 37 61 +24
02 38 55 +17
03 62 72 +10
04 34 51 w17
05 38 56 +18
06 38 59 +21
07 34 51 +17
08 34 50 +16
09 40 64 +24

Tab. 3 Srednie wyniki badanej grupy uzyskane z jezyka polskiego w sprawdzianie
prébnym i gléwnym w punkiach poprawnych odpowiedzi

Tiesba B Liczba prunkigw Liczba punktow
Fadania mozliﬁ bl nzyskanych w uzyskanych w Roznica
i rsL;:n ; badaniach préb- badaniach giéw- pruarkidw
ZVskag nych 1ych
Zamkniete 40 19,6 32,4 +12,8
Otwarte 1 + 2 30 + 10 19,8 25,2 +5,4
Otwarte 1 30 14,2 17,2 +3,0
Otwarte 2 10 5,6 8 +2 4
Srednia za
otwarte i 80 39,4 57.7 +18,3
zamkniete

Wyniki uzyskane przez t¢ grupe dzieci, zwlaszcza w badaniach gléw-
nych, sg optymistyczne. Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele, okazali
zadowolenie z dostosowywania testéw do potrzeb tej specyficznej grupy.
Na sukces dzieci, odniesiony w badaniach gléwnych, zlozyl sie réwniez
wysitek ich wychowawcéw i nauczyciela przedmiotu.

Sgdze, Ze podobny sprawdzian powinien odbyé sie w kolejnym roku.
Nalezy go jednak udoskonalaé i jak najbardziej zblizy¢ do sprawdzianu
przeprowadzanego w szkolach ogdlnodostepnych. Pozwoli to unikngé
dyskomfortu autoréw narzedzi i nauczycieli dzieci niestyszacych z powodu
zastosowania zupelnie réznego testu od stosowanego w badaniach po-
wszechnych. Stres ten jest jednakze mocno zltagodzony poprzez okazywa-
ng rados¢ i zadowolenie oraz satysfakcje, jaka przezywajg uczniowie roz-
wigzujgcy zadania dostosowane do swoich mozliwosci.

Warto réwniez popracowad nad zmiang ugruntowanej przez lata tra-
dycji, ktéra jest zwigzana z wyborem przez uczniéw niestyszacych typu
szkoly ponadpodstawowej. Odniesienie sukcesu egzaminacyjnego przez
dzieci niestyszace z pewnoscia sprzyja¢ bedzie odwazniejszym decyzjom
edukacyjnym.
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Przynisy

! Do grupy tej naleiy dzieci uczgce sie w szkolach specjalnych. Nalezy wyodrebnic tu dzieci z
uszkodzeninmi sensorycznymi (niewidome i z wadami wzroku, nieslysziyce i z wadami sluchu),
z uszkodzeniami neuro-psychiatrycznymi, z porazeniem moézgowym, z dysfunkcjami ruchu, z
lekkim uposledzeniem umysiowym.

‘ Do grupy tej naleiy dzieci uczace sie w szkolch ogdlnodostepnych, u kidrych stwierdzono
dysfunkcje typu dysleksia, dysgrafia, dysortografia.

* Organizatorzy (m.in. Zespdl do Sprawdzanin Osiggnie¢ Ucznia Szkoly Podstawowej) otrzymali
bogaty korespondencje.

! Autorka ograniczyla sie do analizy i pordwnari osiggnigc wyliycznie z jezyka polskiego.

¥ Warstwa ,szkoly inne” zawiera wyniki uzyskane przez ucznidw ze szkol przyszpitalnych, zespo-
6w szkdl specjalnych objetych badaniami powszechnymi (por. z przyp.1).

" W zespole tym pracowala nauczycielka Jezyka polskiego z Ofrodka Szkolno-Wychowawczego
dla Dzieci Nieslyszacych we Wroclawiu, pani mgr Barbara Gembara oraz autorka tego opraco-
wania,





