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Poi^cieizasady diagmozy

Trudno wyobrazid sobie sensowne komentowanie zachowan oraz
dzialan poszczegolnych ludzi a takze grup spolecznych bez rozpoznania
przyczyn oraz mechanizmow je wywolujqcych i bezpo^rednio lub posred-
nio na nie wplywajqcych. Twierdzenie wi?c, ze podstawq kazdej dzialalno-
sci pedagogicznej powinna bye diagnoza wydaje si? uzasadnione. Je£li tak,
to sprobujmy, chociaz skrotowo okreslid co rozumiemy przez diagnoz? i
jakie sq jej cechy.

„Diagnoza (w szerszym sensie) jest to rozpoznanie badanego stanu
rzeezy przez zaliczenie go do znanego typu albo gatunku, przez przyezy-
nowe i celowoSciowe wyjaSnienie tego stanu rzeezy, okreslenie jego fazy
obecnej oraz przewidywanego dalszego rozwoju” [S. Ziemski 19731.
Symptomatyczny jest jednak fakt, ze w niektorych pracach psychologicz-
nych i pedagogicznych mowi si? o diagnostyce i diagnostycznosci narz?clzi
badawezyeh [np. diagnostyeznosd testu - J. Pieter 1969b, J. Ekel 19651 po-
mijajqc okreslenie „diagnoza” . W „Slowniku pedagogieznym” [W. Okori
1975] w ogole nie ma takiego hasla. O cliagnozie psychologicznej mowi si?
w psychologii klinieznej. Wymienia si? jej ti*zy cechy:

- powinna ona okreslad dysfunkcje psychiczne, traktujqc je nie jako ob-
jawy takiej lub innej choroby, ale jako zaburzenia w przystosowaniu;

- zaburzenia te powinny bye rozpatrywane na tie caloksztaltu osobowo-
sci;

- w diagnozie psychologicznej nalezy poslugiwad si? terminologiq
obiektywnq, opartq na analizie zachowania [A. Lewicki 1974).

W psychologii okresla si? takze cliagnoz? jako szereg czynnosci, kto-
lych rezultatem jest sqd o czlowieku , jego mozliwo^ciach, uznawanych
wartoSciach i umiej?tno£ciach. Moze ona dotyezyd roznych sfer czynnosci i
mozliwosci czlowieka. Przedmiotem diagnozy moze bye sfera intelektual-
na, emocjonalna, motywacyjna, instrumentalna itp. W toku diagnozy moz-
na wyszczegolnid dwa rodzaje operaeji mySlowych - stawianie hipotezy i
sprawdza nie jej. JeSli na przyklad przypuszczamy, ze opoznienia w nauce
szkolnej dziecka wynikajq z jego niewydolnosci intelektualnej, to clobiera-
my takie dzialania, ktore pozwolq nam postawionq hipotez? sprawdzic.
Analiza wynikow podj?tych dzialan prowadzi nas do potwierdzenia lub
obalenia postawionej wst?pnie hipotezy. Wyroznia si? kilka etapow lub
rodzajow diagnozy. Niektorzy, teoretycy mowiq o ogolnych cechach dia-
gnozy [S. Ziemski 19731. Pierwszym rodzajem jest diagnoza klasyfikacyjna.
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Idzie w niej o przyporzqdkowanie - okreSlenie pewnego zespolu obja-
wow. Na tym etapie - na podstawie zewn?trznych objawow zachowan - -
okreslamy typ lub rodzaj nieprawidlowoSci. W praktyce mowimy, ze
dziecko jest niedostosowane spolecznie, niedojrzale emocjonalnie, nadpo-
budliwe ruchowo, bierne spolecznie, agresywne itp.. Istotne jest, aby zna-
czenie poszczegolnych jednostek kwalifikacyjnych bylo jednoznacznie
interpretowane wsrod okreSlonej grupy specjalistow.

Na podstawie tego wst?pnego rozeznania i oceny sytuacji mozemy
przystqpid do szukania przyczyn zachowan lub zjawisk Cdiagnoza gene-
tyczna). Na przykiad przyjmuje si? przy analizie przyczyn i uwarunkowari
powodujqcych zaburzenie i trudnosci w nauce ucznia, ze mogq one bye
spowodowane przez [A. Matuszczyk 1970]:

- niewlasciwe oddzialywanie Srodowiska domowego,
- ujemne wplywy srodowiska spolecznego - lokalnego (grupa rowieSni-

cza, doroSli, z ktorymi utrzymujq kontakty rodzice dziecka, sqsiedzi
itp.),

- bl?dy tkwiqce w szkole (niewlasciwe metody wychowawcze, niewla-
Sciwe metody nauezania powodujqce opoznienia szkolne, program
itp.),

- globalne i parcjalne opoznienia i zaldocenia w rozwoju dziecka oraz
zaburzenia procesow neiwowych, zycia emocjonalno-uczuciowego i
osobowoSci dziecka.

Trzeba przy tym zdad sobie spraw?, ze ustalenie pieiwotnych przy-czyn aktualnego stanu rzeezy jest sprawq niezmiernie trudnq, a czasami
wr?cz niemozliwq. W diagnozie tego typu korzysta si? z informaeji doty-
czqcych wczesnych okresow rozwojowych dziecka, Moze si? zdarzyd, ze
informaeje b?dq niepelne, znieksztalcone lub w ogole niemozliwe do zdo-
bycia. Sq takze objawy, ktore mogq mieef wiele przyczyn.

W prawidlowych dzialaniach diagnostycznych nalezy uwzgl?dnid
wzajemny splot przyczyn i skutkow. Mikrodefekty rozwojowe bardzo
cz?sto sq przyczynq trudnoSci w nauce, ktore z kolei powodujq opoznienia
szkolne. Brak sukcesow w nauce, wplywa na nizszq pozyej? spolecznq
ucznia.. Fakt ten moze spowodowacf nieprawidlowe formy zachowania -
zaburzenia w zachowaniu. uezeri nie znajdujqcy uznania w ldasie moze
stad si? agresywny lub szukad satysfakcji w innej grupie, ktora charaktery-
zuje si? dzialaniami antyspolecznymi. Musimy odpowiedzied sobie na py-
tanie: Jak okreslone czynniki wplywajq na dziecko? Odpowiedz ta jest
konieezna, aby moc podjqd dzialania majqce na celu usuni?cie przyczyn
oraz podj?cie terapii pedagogieznej. Jest to celowoSciowy aspekt diagnozy.

Przy analizie cech dobrej diagnozy wymieniana jest rowniez diagnoza
czqstkowa, zwana takze diagnozq fazy. Idzie w niej o okreSlenie stadium
zaburzenia czy opoznienia. Diagnozy czqstkowe, zwane tez typami dia-
gnoz, dajq cz?sciowe odpowiedzi na pytania, ktore stawiamy sobie w toku
badania dziecka. Dopiero takie uj?cie zjawiska pozwala na okreSlenie i
podj?cie wlasciwych dzialan terapeutycznych i wychowawczych. W tym
przypadku b?dziemy mowili o diagnozie clynamicznej.

Ostatnim etapem dzialan lub rodzajem diagnozy jest prognoza, zwana
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rowniez diagnozq prognostycznq, lub rozwojowq. Uwzgl?dniamy w niej
przypuszczalny rozwoj zaburzenia. Uwzgl?dniajqc ogolne prawidia i prawa
rzqdzqce okreSlonq dziedzinq rzeczywistosci planujemy dzialania, ktorych
rezultatem powinno byd eliminowanie zachowari niewiasciwych oraz
ksztaltowanie sqdow i przekonari spolecznie pozqdanych.

Rys. Diagnoza rozwini?ta wedlug S. Ziemskiego

Diagnoza przyporzqdkowujqca
klasyfikacyjna albo typologiczna

^ J
Diagnoza genetyczna ^ Diagnoza znaczenia Diagnoza fazy

i
Diagnoza prognosiyczna

Zwraca si? uwag?, iz diagnoza powinna spelniad przynajmniej dwa
podstawowe warunki. Powinna byd obiektywna, czyli wykluczajqca bl?dy
wynikajqce z nastawienia lub uprzedzenia. Drugim warunkiem jest trafnosd
diagnozy. Idzie tutaj o zastosowanie takich technik i narz?dzi badawczych,
ktore spelniad b?dq zarowno kryterium merytoiyczne, jak i metodyczne.

W3rod bl?dow diagnostycznych wymienia si? bl?dy: obserwacji , ro-
zumienia i techniczne. Bl?dy obseiwacji wynikajq cz?sto z niezauwazenia
okre£lonych cech lub objawow. Mogq one polegad rowniez na przypisy-
waniu przedmiotowi obserwacji cech nie istniejqcych.

Podstawowym wymaganiem stawianym poprawnemu rozumowaniu
jest zqdanie by przeslanki stanowiqce jego podstaw? byly prawdziwe.
Wnioskowania nie mozemy uznad za poprawne, jesli przyj?te przeslanki sq
bezpodstawne. W praktyce szkolnej zdarza si?, ze nauczyciele przyjmujq,
iz brak zadowalajqcych wynikow w nauce tkwi w opoznionym tempie
rozwoju umyslowego ucznia, przyjmujqc bez sprawdzenia, iz warunki do-
mowe sq dobre. Nie biorq rowniez pod uwag? faktu, iz u ucznia mogq
wyst?powad opoznienia i zaklocenia w rozwoju tylko niektoiych funkcji.

Niebezpieczeristwo popelnienia bl?du w rozumowaniu wyst?puje
rowniez wtedy, gdy na podstawie nast?pstwa dwoch zdarzeri wyrokujemy
o ich. zwiqzku przyczynowo-skutkowym. JeSli na przyldad warunki mate-
rialne w rodzinie sq rzeczywi^cie bardzo trudne i uczeri nie osiqga pozy-
tywnych wynikow w nauce nie wynika z tego, iz warunki materialne sta-
nowiq bezpo^redniq przyczyn? opoznieri szkolnych. Zadaniem diagnosty
jest ustalenie prawdziwej i zasadniczej przyczyny. Dlatego wymaga si? od
niego szczegolnych dyspozycji, w^rod ktoiych wymienic nalezy wiedz?
merytoiycznq, umiej?tno£d wnioskowania i obserwowania oraz formulo-
wania zadari z i prognoz..
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Zastosowanie niewlaSciwych metod badania lub bl?dy wynikajq.ce ze
zlego funkcjonowania aparatury pomiarowej okreSlamy jako bl?dy tech-
niczne. NiewlaSciwie skonstruowany test wiadomosci szkolnych moze
doprowadzic do falszywej diagnozy.

Nalezy tutaj rowniez wspomnied o diagnozie pozytywnej. Roz-
poznania nie mozna zawsze. Iqczyd z patologiq. Przedmiotem rozpoznania
powinny byd takze pozytywne - silne strony i korzystne warunki dziecka.
Na nich cz?sto mozna i nalezy opierac dalsze dzialania wychowawcze. W
przedstawiony powyzej sposob klasyfikuje i interpretuje si? diagnoz? psy-
chologicznq na uzytek szlcoly i nauczyciela [W. Sztander 1978].

W pedagogice rewalidacyjnej diagnostyk? okresla si? jako nauk? o
sposobach rozpoznawania odchylen od normy, zaburzen oraz chorob na
podstawie ich charakteiystycznych cech lub przejawow [I. Kostrzewski
1977].

O rozpoznawaniu sytuacji spolecznych, mechanizmow zachowania si?ludzi, przejawow zycia zbiorowego mowi si? takze w socjologii, pedagogi-
ce resocjalizacyjnej i innych dyscyplinach naukowych.

Interesuj^ca dla nas moze byd diagnoza socjalna. Przyjmuje si?, iz jej
celem jest rozpoznawanie w poszczegolnych przypadkach przyczyn bada-
nego stanu, ocen? objawow i uwzgl?dnienie mozliwosci przemian. W pe-
dagogice spolecznej podkreSla si?, iz postawienie diagnozy powinno pro-
wadzid do planowania dzialalnoSci wzmacniajqcej badan^ jednostk? (czy
grup?) i nastawienia jej woli na pokonanie zla. Diagnoza powinna dopro-
wadzid takze do pomocy z zewnqtrz. Autorzy zastrzegajq si? tutaj, iz wy-
kolejenie prawie nigdy nie wyraza si? jednym objawem. Mowi si? wow-
czas o zespole objawow - syndromie charakterystycznym dla danego do-
minujcjcego objawu degradacji spolecznej. W zespole objawow wspohvy-
st?pujqcych ukazuje si? dominujqce zjawisko zaburzenia w zachowaniu.
Diagnoza i ustalenie syndromu stanowi wstepny warunek kompensacji
spolecznej [I. Lepalczyk 1972].

Mowiqc o diagnozie w poradnictwie wychowawczym glowny jej cel for-muluje si? jako opis i kwalifikowanie zachowan dziecka na podstawie obja-
wow zaburzen oraz okreSlenie rozwoju zaburzonego zachowania. Pelna, wy-
czeipujqca diagnoza stanowi podstaw? do ustalenia najbardziej odpowiednich
- skutecznych procedur i technik terapii [A. Kargulowa 1979, s. 24].

Analizujqc funkcj? diagnozy w poradnictwie wychowawczym naleza-
loby uwzgl?dnid zarowno czynniki rozpoznania psychologicznego (w!a-
sciwosci psychiczne, wolicjonalne, emocjonalne, charakterologiczne, inte-
lektualne badanych), jak i rozpoznanie pedagogiczne (poznawanie sldon-
nosci, upodobari, dqzeri, umiej?tnoSci, wiadomosci, przyzwyczajeri, za-
chowari itp.). Zarowno jedna, jak i druga diagnoza powinna byd uzupel-
niona o rozpoznanie warunkow spolecznych. Wydaje si?, ze nalegalaby
tutaj mowid o diagnozie „wzbogaconej” lub „socjalno-psychopeda-
gogicznej” . Diagnoza taka obejmowalaby elementy anamnezy, wywiad w
rodzinie, wywiad srodowiskowy, charakteiystyk? zachowan i kariery
szkolnej dziecka, opini? lekarza oraz wyniki badari specjalistycznych
dziecka przez psychologa i pedagoga.
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Je£li przyjmiemy, ze poradnictwo jest swoistym modelem dzialania
wychowawczego, to jego pierwszym etapem b?dzie opis warunkow wyj-
sciowych okre£lajqcych zmienne niezalezne (stan fizyczny) i zmienne za-
lezne (Srodowisko, dzialanie). Istnieje w tym modelu zaleznoSd mi?dzy
bodzcami i skutkami dzialania oraz uldad wzajemnych sprz?zeri. Warunki
wyjSciowe stanowiq o uldadzie skutkow.

Wsrod czynnosci skladajqcych si? na poradnictwo wymienic nalezy:
anamnez?, wywiad Srodowiskowy, wywiad w rodzinie, badanie specjali-
styczne dziecka, opracowanie wynikow badania - diagnoz?, ustalenie pro-
gnozy wychowawczej, udzielenie indywidualnej porady wychowawczej
oraz proby czynnego dzialania wychowawczego - terapii pedagogicznej
lub psychologicznej. Sq to czynnosci sldadajqce si? na poradnictwo, a nie
na porad? [A. Matuszczyk 1972a]. Porada stanowi tutaj jeden z elementow
dzialari poradniczych.

Ustalajqc przyczyny odchylenia badanego dziecka od normy nalezy
zebrad informacje dotyczqce przebiegu ciqzy, poroclu, zdrowia rodzicow,
przebytych chorob przez dziecko, a nawet higieny zycia seksualnego.

Ujemny wplyw na rozwoj psychofizyczny dziecka mogq miec nie-
wlasciwe warunki materialne, struktura rodziny, poziom moralny i kultu-
rowy rodzicow. Przyczynq zaburzen w zachowaniu si? dziecka mogq byd
konflikty w rodzinie, niewiasciwe metody wychowawcze. Na zachowanie
dziecka - na jego postawy wplywa takze zyciu uczuciowe w rodzinie, spo-
sob kierowania niq, stan opieki i kontroli dziecka przez rodzicow, warunki
nauki domowej, a takze zycie towarzyskie rodziny. Na dziecko wplywajq
jego kolezanki i koledzy, dalsi krewni itp.

W wywiadzie £rodowiskowym uwzgl?dnid nalezy oddzialywanie 6ro-
dowiska lokalnego, grupy rowiesniczej, pozycji rodziny w srodowisku oraz
jej kontaktow z nim.

Pelna diagnoza wymaga uwzgl?dnienia zachowania si? ucznia w
szkole, opinii nauczycieli o dziecku, opinii aktywu klasowego oraz pozycji
spolecznej ucznia w klasie. Przedmiotem analizy powinny bye post?py w
nauce, stosunek ucznia do kolegow i nauczycieli oraz formy kontaktow
rodzicow ze szkolq. Przy ustalaniu przyezyn niewla£ciwych zachowan na-
lezy przeanalizowac metody oddzialywania wychowawczego na ucznia
przez nauczycieli.

Przedmiotem diagnozy powinna byd takze opinia nauczycieli o proce-
sach poznawezyeh, cechach woli, cechach osobowosci, sklonnoSciach i
upodobaniach ucznia.

Powyzsze dane wraz z opiniq lekarza o zdrowiu i rozwoju fizyeznym
dziecka stanowiq, niezb?dnq podstaw? do badari specjalistycznych pa-
ejenta przez psychologa i pedagoga testami psychologicznymi, technikami
wykiywania zaburzen zachowania i niedostosowania spolecznego oraz
testami wiadomoSci i wykrywania opoznieri szkolnych.

Proces prowadzenia diagnozy socjalno-psychopedagogicznej zalezy
od wlaSciwego przygotowania dzialan, w ktorych szczegolnie uwzgl?dnic
nalezy tok post?powania oraz dobor wlaSciwych narz?dzi. Powinny byd
takze ustalone zakresy dzialan dla prowadzqcych diagnoz?. Idzie tutaj o
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okreslenie roli i zadan nauczyciela, dokonanie wst?pnego rozeznania oraz
podziaf zadan mi?dzy psychologa i pedagoga w poradni wychowawczo-
zawodowej. Psycholog powinien okreSlid mozliwosci dziecka poj?te sze-
roko, a wi?c nie tylko intelektualne, ale takze emocjonalne, tempo pracy
samodzielnoSd, wytrwaloSd, umiej?tnoSc nawiqzania kontaktow, umiej?t-
noSd znalezienia si? w nowej sytuacji, podporzqdkowania. si? i wspolpracy
z grupq rowieSniczq. Pedagog jako specjalista znajqcy wymagania szkoly i
Srodki, ktorymi ona dysponuje powinien okreSlic, w jakiej mierze dziecko
realizuje swoje mozliwosci.

W diagnozie nalezy zwrocid uwag? nie tylko na wyjaSnienie przyczyn
brakow powodujqcych trudnoSci, ale przede wszystkim uwypuklid pozy-
tywne mozliwosci dziecka, ktore b?dq stanowily podstaw? do ustalenia
programu reedukacji. Na podstawie wspolnie opracowanej diagnozy
(przez psychologa, pedagoga, lekarza i ewentualnie innego specialist?)
pedagog opracowuje program zaj?c reedukacyjnych i zabiegow wycho-
wawczych.

Przyjmujqc, iz diagnoza powinna byd opracowana przez ’’team” nalezy
pami?tac o niebezpieczeristwie pozornego wzbogacenia diagnostycznego
polegajqcego na tym, iz wszystkie uzyskane informacje traktuje si? jako
jednakowo wazne i istotne.

WspominaliSmy. juz o potrzebie wyodr?bnienia przyczyn dominujq-
cych. Rowniez Srodowisko powinno byd przedmiotem diagnozy.

Cz?sto wlaSciwa reedukacja zaburzeri (szczegolnie w zachowaniu si?
uczniow) zdeterminowana jest mozliwosci^ oddzialywania na lokalne Sro-
dowisko. Wyniki resocjalizacji mlodziezy odchylonej od normy zalezq od
zmiany wplywu Srodowiska na pacjenta, co determinuje wspoldzialanie
Srodowiska w tym procesie. Z powyzszych rozwazari wynika potrzeba
znajomoSci przez pracownikow poradni nie tylko warunkow pracy szkoly i
rozwoju dziecka, przygotowywania nauczycieli do podejmowania dzialan
resocjalizujqcych, ale takze orientacji we wptywach spolecznoSci lokalnej.

Diagnozowanie podstawowq formq dzialalnosciporadni

W poradniach wychowawczo-zawodowych uzywa si? zamiennie ter-
rninu ’’badanie diagnostyczne” z terminem ’’badanie dziecka” . Trzeba tutaj
jednak wyjaSnid, ze pod poj?ciem ’’badanie” nie zawsze kryje si? zakres
dzialan odpowiadajqcych pelnej diagnozie psychologicznej lub pedago-
gicznej, albo psychopedagogicznej. W poradni badaniem nazywa si? okre-
slenie np. uzdolnieri dziecka lub rozmow? z pacjentem dotyczqcq niewla-
Sciwych zachowari.

Dzialania takie sq rejestrowane jako badania. Dochodzi do tego cala
grupa badafi zwiqzanych z pomocq mlodziezy w wyborze zawodu , rekwa-
lifikacjq zawodowq lub tez dzialania dotyczqce umieszczenia dziecka w
szkole ponadpodstawowej.

Badania diagnostyczne w poradniach wychowawczo-zawodowych
obejmujq dzieci przedszkolne, dzieci szkoly podstawowej z wyroznieniem
I i II szczebla (obecnie jeszcze uczniow klas V i VIII a w roku nast?pnym
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Idas VI) mlodziez gimnazjalnq (obecnie i w najblizszych latach jeszcze
uczniow Idas II, III i IV l.o.) oraz uczniow sprofilowanych liceow.

Mlodziez szkol podstawowych stanowi okolo 75% ogolu badanych w
poradni. Badania te obejmujq zaburzenia w zachowaniu i trudnoSci w na-

uce, badania dzieci pod kqtem skierowania do szkol specjalnych oraz
dzieci wybitnie uzdolnionych. Trzeba podkre^lid, iz w wymienionych 75%
prawie jednq trzeciq (29%) stanowiq diagnostyczne badania z zakresu po-
radnictwa zawodowego. Mozna stwierdzid, ze badania dzieci podejrzanych
o niedorozwoj umyslowy obejmujqce prawie 16% ogolu dotyczq glownie
uczniow Idas I-III. Talc jak wykiywanie parcjalnych zaldoceri rozwoju (mi-
krodefektow) powinno miecf miejsce glownie w przedszkolu, w oddziale
przedszkolnym, a najpozniej w klasie pierwszej szkoly podstawowej, talc
samo selekcja do szkol specjalnych powinna mied miejsce na szczeblu
nauczania poczqtkowego. Trudno wyobrazid sobie normalny przebieg
procesu dydaktyczno-wychowawczego w klasach I-III lub dalszych bez
koiygowania i kompensowania mikrodefektow oraz wyrownywania po-

wstalych z ich przyczyny luk, bralcow i opoznien szkolnych. Chociaz ciqgle
zdarzajq sie przypadki selekcji dzieci do szkol specjalnych dla uposledzo-
nych umyslowo w stopniu leklcim w klasie czwartej lub starszych, to nie

mozna traktowad takiej proceduiy jako wla&dwej. Na podstawie obserwacji
i wynikow badari mozemy stwierdzid, ze z falctu tego zdajq sobie sprawe
zarowno poradnie wychowawczo-zawodowe, jak i szlcola. Najwi^cej ba-
dari diagnostycznych mlodziezy szkol podstawowych dotyczy zaburzeri w
zachowaniu sie i trudnoSci w nauce. Jak wynika z danych byli to ucznio-

wie gownie Idas IV-VIII (w przyszlo^ci b^dzie to mlodziez Idas IV - VI
oraz gimnazjalna), ale nie tyllco. DoSc cz^sto ” trud-ro£ci wychowawcze”
pojawiajq si£ na pierwszym szczeblu nauczania poczqtkowego. Zdarza si<^,
ze sq one spowodowane parcjalnymi zakloceniami w rozwoju lub global-
nym opoznieniem i powstalymi na tym pocllozu opoznieniami szkolnymi.
Pracownicy poradni sygnalizujq jednak, iz coraz cz^ciej podlozem zabu-
rzeri w zachowaniu si$ uczniow Idas mlodszych szkoly podstawowej sq
opoznienia w dojrzalosci spolecznej. Istnieje grupa dzieci Idas I - III nie

napotykajqcych trudnoSci w nauce, ktore nie potrafiq funkcjonowad pra-

widlowo w zespole ldasowym i warunkach organizacyjnych szkoly. Bada-
nia diagnostyczne wskazujq tutaj na nieprawidlowe funkcjonowanie wy-
chowawcze rodziny i ujemne wplywy srodowiska.

Jak juz wspomnieli^my, odr^bnq grupq badanych stanowiq dzieci wy-
bitnie uzdolnione. Ogolnie grupa ta wsrod ogolu badanych stanowi nie-
cale 6%, z czego w szlcolach podstawowych odsetek ten nie przekracza
pi^ciu. Znaczy to, iz nauczyciele szkol podstawowych (szczegolnie w kla-
sach starszych nie dostrzegajq dzieci z ponadprzeci^tnymi uzdolnieniami
lub tez nie widzq potrzeby ich badania w celu zapewnienia im wlasciwego
rozwoju.

Biorqc pod uwage rozsiew mozliwoSci umyslowych, w generalnej po-
pulacji ludzkiej dzieci i mlodziezy z ponadprzeci^tnymi uzdolnieniami
powinno byd okolo 20%. Do poradni trafia wi^c zaledwie ich czwarta
cz^Sd, chociaz placowki diagnostyczne na ogol posiadajq techniki do ba-
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dania uzdolnieri specjalnych. Cz?sc dzialari poradni dotyczy diagnozowa-
nia dojrzalo^ci szkolnej oraz poziomu rozwoju umyslowego pacjentow.
Dodac nalezy, ze opiniowanie o dojrzalosci szkolnej dzieci wstepujqcych
do szkoly oraz orzekanie pod kqtem skierowania do szkol specjalnych
stanowi jednq z podstawowych-form pomocy szkole wyznaczonq i nor-
mowanq odpowiednimi zarzqdzeniami wladz oswiatowych. Badanie zas
dzieci z zaburzeniami w zachowaniu wynika nie tylko z norm prawnych i
statutu poradni, ale z nacisku szkol, ich nieporadno^ci w rozwiqzywaniu
tych problemow (wadliwoSd lub brak funkcjonowania systemu wycho-
wawczego), a czesto takze z brakow w pracy pedagoga szkolnego.

Ostatniq - rowniez nielicznq - grup? dzieci obj?tych badaniami dia-
gnostycznymi stanowiq uczniowie kierowani do szkol specjalnych dla nie-
wiclomych, gluchych, niedowidzqcych i niecloslyszqcych. Ogolnie mozna
stwierdzic, biorqc pod uwag? czas przeznaczony przez pracownikow po-
radni na poszczegolne czynnosci, ze badania diagnostyczne zajmujq pierw-
sze miejsce i pochlaniajq ponad 60% ogolnego czasu. Na drugim miejscu
znajdujq si? dzialania postdiagnostyczne (porady, prowadzenie przypad-
kow dzieci z zaburzonym zachowaniem, dzialania korekcyjno-kompensa-
cyjne), a na ostatnim profilaktyka [A. Matuszczyk 19891.

Wykorzystanie testow pedagogicznych w poradni

Z lego, na co juz wczesniej zwracalismy uwag?, wynika ze wi?kszo£d
pacjentow poradni psychologiczno-pedagogicznej oprocz badari psycholo-
gicznych ’’przechodzi” badania pedagogiczne. Szczegolnie istotne takie
badania sq w przypadku tworzenia zespolow korekcyjno-wyrownawczych.
Wiemy, ze opoznienie w nauce szkolnej jest zjawiskiem calkowicie natu-
ralnym nie tylko dlatego, ze w zespolach klasowych mamy uczniow o
duzym zroznicowaniu mozliwoSci umyslowych, ale takze dlatego, iz opoz-
nienie wyst?puje w kazdej dziedzinie dzialalnosci ludzkiej. JeSli takie samo
zadanie ma wykonac kilka osob, zawsze kto£ b?dzie pieiwszy i kto£ ostat-
ni.

Przy typowaniu uczniow do zespolow, oprocz w miar? pelnej diagno-
zy psychologicznej, konieczne jest dokladne okreSlenie brakow dydak-
tycznych, okreSlenie czego z programu minimum uczen nie opanowal, nie
przyswoil sobie. Nawet najlepszy nauczyciel nie potrafi tego doldadnie
ustalid, chociazby dlatego, iz istniejq opoznienia ukryte, takie z .ktorych
istnienia nie zdaje sobie sprawy ani uczen, ani nauczyciel. Niezb?dne tutaj
wydaje si? badanie testem wykiywania opoznieri szkolnych. Przy okazji
dodajmy, ze zespol kompensacyjno-wyrownawczy, dla uczniow danej
klasy powinien prowadzid nauczyciel uczqcy w danej klasie (szczegolnie w
klasach II i III) [A. Matuszczyk 19891. Testy wiadomosci sq niezb?dne przy
indywidualnych badaniach w poradni uczniow z trudnoSciami w nauce
oraz z zaburzeniami w zachowaniu.

Odr?bnym problemem jest stosowanie testow pedagogicznych w po-
radnictwie zawodowym.
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Jednym z zadan dzialu orientacji i poradnictwa zawodowego jest pro
gnozowanie, na podstawie wynikow badan, stopnia pomySlnoSci zdania
egzaminu wst^pnego do wybranej szkoly ponadpodstawowej. WlaSciwa,
nie budzqca merytorycznych zastrzezeri, realizacja zadania jest zdetermi-
nowana, mi^dzy innymi, posiadaniem i odpowiednim wykorzystaniem,
dobrych, wystandaryzowanych, narz?dzi (technik) badan. Niezb^dne tutaj
sq testy psychologiczne badajqce mozliwoSci intelektualne uczniow
(np. Ogolny Test Kwalifikacyjny, Test Matiyc Ravena, Test Kwadratow),
psychopedagogiczne (np. MySlenie Techniczne) oraz pedagogiczne (np.
Test WiadomoSci Podstawowych, Test ZnajomoSci Slow - a. takze czasami
stosowany w niektorych poradniach test S.Baleya 1 - S i 2 - S), testy wia-
domosci szkolnych z j^zyka polskiego, matematyki, fizyki, chemii. Z tych
ostatnich do roku 1996 by!stosowany w wielu poradniach test wiadomosci
z j^zyka polskiego, opracowany przez J.Woronieckq z Wojewodzkiej Po-
radni Wychowawczo-Zawodowej we Wroclawiu. Byla to robocza wersja
niewystandaryzowana na statystycznie wiarygodnej populacji. Jeszcze
wi^ksze zastrzezenia budzil test E.Bieliriskiego, rozpowszechniany zresztq
na prawach r^kopisu.

W tej sytuacji w roku 1995 podj^lismy si$ opracowania i wystandary-
zowania testu wiadomosci szkolnych z j^zyka polskiego. Za zgodq J. Wo-
ronieckiej wykorzystaliSmy jej doswiadczenia. W standaryzacji testu, przy
uwzgl^dnieniu zasady celowego doboru Srodowisk do badan, pomagaly
nam niektore poradnie rejonowe z bylego wojewodztwa legnickiego. W
roku 1997 test zostal rozpowszechniony na terenie legnickiego i udost^p-
niony niektorym poraclniom wroclawskim. Do chwili obecnej jest to na
terenie bylego wojewodztwa legnickiego jedyny tego typu test niezb^dny
do realizacji zadan w zakresie poradnictwa zawodowego. Prace nad testem
wiadomosci szkolnych z matematyki zostaly przerwane ze wzgl^du na
zmiany wynikajqce z reformy szkolnictwa. WlaSnie reforma oswiaty zde-
terminowala potrzeb? zmodernizowania "przewodnika” - scenariusza,
cieszqcych si£ dobrq opiniq (bardzo duze zapotrzebowanie szkol) zaj^c
warsztatowych dla uczniow Idas VIII "Kim byd” .

W wprowadzonym nowym podaniu o przyj^cie do szkoly ponadpod-
stawowej znalazly si£ pytania dotyczqce zainteresowah szkolnych oraz
cech ucznia. Chcqc pomoc w tym zakresie uczniom i nauczycielom (wy-
chowawcom Idas VIII) opracowaliSmy nowy test "Jaki jesteS?" oraz za-
adaptowaliSmy do nowych potrzeb "Kart^ zainteresowari” . Zalqcznikiem
do tych technik byla opracowana odpowiednia skala. Badania tymi techni-
kami sq wkomponowane w seenariusz zaj^d warsztatowych "Jaki jestes?,
Kim byd” Zarowno nowy scenariusz zaj^d jak i testy zostaly przez nas
upowszechnione w calym bylym wojewoclztwie legnickim.

Zdajemy sobie spraw?, ze te narz^dzia - techniki do zaj$d warszta-
towych b$dq przydatne w pracy dzialu jeszcze przez najblizsze dwa lata.
W zwiqzku z wprowadzeniem do szkol jako narz^dzia zroznicowania
uczniow testow kompeteneji, stosowane dotychczas testy wiadomosci
szkolnych b$dq przydatne w ograniezonym zakresie.

Do pelnej diagnozy stopnia pomyslnosci w pozytywnym rozwiqzaniu
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testu kompetencji oraz nauki w gimnazjum i liceum potrzebne sq nowe
techniki badan i nowy scenariusz zaj?d warsztatowych prowadzonych
glownie w III klasie gimnazjum.

Juz w przyszlym roku chcemy przygotowad dla badanych w poradni
osmoklasistow test kompetencji z j?zyka polskiego i matematyki wykorzy-
stujqc publikacje ktore si? do tej poiy ukazaly. Do roku 2001nalezaloby
przygotowad z uwzgl?dnieniem poprawnoSci metodologicznej, specjalnie
do badan w poradni testy wiadomoSci dla uczniow koriczqcych gimna-
zjum. Potrzebne sq takze testy wiadomoSci dla uczniow koriczqcych szkol?
podstawowq majqcych kontynuowad nauk? w klasach uzawodowionych
gimnazjum. Byd moze niektore z tych problemow rozwiqze Centralny
OSrodek Poradnictwa. Na razie nie ma zadnych wiadomosci o podj?ciu
pracy w tym zakresie przez inne osrodki. Pewne jest, ze zadania w zakre-
sie opracowania technik na najblizsze dwa lata musimy wykonad we wla-
snym zakresie.

W kontekscie tego co powiedzieliSmy na temat testow pedagogicz-
nych niezb?dnych w pracy poradni psychologiczno-pedagogicznych moz-
na zaclad pytanie. Czy mozna by (oczywiScie za zgodq autorow) wykorzy-
stac opracowane przez rozne instytucje testy wiadomosci szkolnych np.
testy kompetencji ? Wydaje si? to malo prawdopodobne. Zilustrujemy t?
tez? tylko kilkoma przykladami (bardziej dokladnie por. A. Matuszczyk
1989). W roku 1968 ukazaly si? testy slownikowe Konopnickiego J. i
Ziemby M. Zadaniem tych testow bylo ustalenie iloSciowe zasobu slow-
nictwa dziecka w roznych okresach jego zycia. W wyniku bardzo starannej
standaiyzacji dobrano po 100 poj?d dla uczniow klasy III i IV, 150 dla kla-
sy V, po 200 dla VI i VII. Czas badan jednym testem w roznych klasach
waha si? od 50 do 75 min. W 1976 T. Poznariska opracowaia i opubliko-
wala test slownikowy dla klas I - III. Badanie tym testem pozwalalo wy-
kiyd etap ksztaltowania poj?d. Test ten sldadal si? z 5 podtestow. Testem
mozna bylo prowadzid badania indywidualne i zbiorowe. Czas na wyko-
nanie jednego podtestu nie jest standaiyzowany i wynosil okolo 20 minut.
Na rozwiqzanie calego testu nalezalo przeznaczyd okolo 100 min. Testy te
jak i niektore inne (np. Arkusz diagnostyczny D.H. Stoffa w opracowaniu
J. Konopnickiego) byly bardzo rzadko stosowane w poradniach wycho-
wawczo-zawodowych. Glownq przyczynq byla duza czasochlonnoSd ba-
dan i analizy wynikow. Peine badanie dziecka ucznia nie moze przekra-
czad 2 (z uwzgl?dnieniem przerw) do 4 godzin. GdybySmy obecnego
osmoklasist? chcieli zbadad np. testem kompetencji z j. polskiego i mate-
matyki zaj?loby to 3 godziny. Pomijajqc fakt zm?czenia , ktore musialoby
wplynqd na wynik nie moglibysmy przebadac ucznia pozostalymi (przy-
kladowo wymienionymi powyzej) testami psychologicznymi. Malo sen-
sowne wydaje si? takze ’Tozkladanie” badan na dwa lub wi?cej dni.

Test, ktory doSd powszechnie mialby byd stosowany w poradni poza
pelnq poprawnosciq merytorycznq i metodycznq musi byd zwi?zly, tak aby
czas wykonywania nie przekraczal ca 40 min. Obliczenie wynikow testu
nie powinno przekraczad kilkunastu minut. Tylko poslugujqc si? takimi



142 Diagnoza edukacyjna

technikami mozna ’’pacjenta” w toku jednej wizyty w poradni ’’przebadad -
zdiagnozowad” , zapoznacf z wynikami i udzielic pierwsze porady.

Dlatego tez bionic pod uwag? zarowno aspekt teoretyczny jak i wie-

loletnie do£wiadczenia wydaje nam si? iz dla potrzeb poradni niezb?dne
sq. swoiste testy pedagogiczne.
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