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TESTY PEDAGOGICZNE
W PORADNICTWIE WYCHOWAWGZO-ZAWODOWYM

Pojecie i zasady diaunozy

Trudno wyobrazi¢ sobie sensowne komentowanie zachowan oraz
dzialad poszczegélnych ludzi a takie grup spotecznych bez rozpoznania
przyczyn oraz mechanizméw je wywolujgcych i bezposrednio lub posred-
nio na nie wplywajacych. Twierdzenie wigc, Ze podstawy kazdej dziatalno-
$ci pedagogicznej powinna by¢ diagnoza wydaje si¢ uzasadnione. Jesli tak,
to sprébujmy, chociaz skrétowo okreslié co rozumiemy przez diagnoze i
jakie sa jej cechy.

,Diagnoza (w szerszym sensie) jest to rozpoznanie badanego stanu
rzeczy przez zaliczenie go do znanego typu albo gatunku, przez przyczy-
nowe i celowodciowe wyjasnienie tego stanu rzeczy, okreslenie jego fazy
obecnej oraz przewidywanego dalszego rozwoju”  [S. Ziemski 1973
Symptomatyczny jest jednak fakt, ze w niektorych pracach psychologicz-

nych i pedagogicznych méwi sie o diagnostyce i diagnostycznosci narzedzi
badawczych [np. di’lgnostycznoéé testu - J. Pieter 1969b, J. Ekel 1965] po-
mijajac okreslenie ,diagnoza”. JSlowniku pedagogicznym” [W. Okori
1975] w ogdle nie ma takiego hasta. O diagnozie psychologicznej méwi sie
w psychologii klinicznej. Wymienia sie jej trzy cechy:
- powinna ona okresla¢ dysfunkcje psychiczne, traktujac je nie jako ob-
jawy takiej lub innej choroby, ale jako zaburzenia w przystosowaniu;
- zaburzenia te powinny by¢ rozpatrywane na tle caloksztalu osobowo-
§ci;
- w diagnozie psychologicznej nalezy postugiwaé sie terminologia
obiektywng, opartg na analizie zachowania [A. Lewicki 1974).

W psychologii okresla si¢ takze diagnoze jako szereg czynnosci, kio-
rych rezultatem jest sad o czlowieku, jego mozliwosciach, uznawanych
wartosciach i umiejetnodciach. Moze ona dotyczy¢ réznych sfer czynnosci i
mozliwosci czlowieka. Przedmiotem diagnozy moze by¢ sfera intelektual-
na, emocjonalna, motywacyjna, instrumentalna itp. W toku diagnozy moz-
na wyszczegdlni¢ dwa rodzaje operacji my$lowych - stawianie hipotezy i
sprawdza nie jej. Jesli na przyktad przypuszczamy, Ze opoZnienia w nauce
szkolnej dziecka wynikaja z jego niewydolnosci intelektualnej, to dobiera-
my takie dzialania, ktére pozwola nam postawiong hipoteze sprawdzic.
Analiza wynikéw podjetych dzialai prowadzi nas do potwierdzenia lub
obalenia postawionej wstepnie hipotezy. Wyrdznia sie kilka etapdw lub
rodzajéw diagnozy. Niektdrzy, teoretycy méwig o ogdlnych cechach dia-
gnozy [S. Ziemski 1973]. Pierwszym rodzajem jest diagnoza klasyfikacyjna.
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Idzie w niej o przyporzadkowanie - okreslenie pewnego zespolu obja-
wow. Na tym etapie - na podstawie zewnetrznych objawéw zachowari - -
okreslamy typ lub rodzaj nieprawidtowosci. W praktyce mowimy, Ze
dziecko jest niedostosowane spolecznie, niedojrzale emocjonalnie, nadpo-
budliwe ruchowo, bierne spolecznie, agresywne itp.. Istotne jest, aby zna-
czenie poszczegllnych jednostek kwalifikacyjnych bylo jednoznacznie
interpretowane wsrod okreslonej grupy specjalistow.

Na podstawie tego wstepnego rozeznania i oceny sytuacji mozemy
przystapi¢ do szukania przyczyn zachowar lub zjawisk (diagnoza gene-
tyczna). Na przyklad przyjmuje si¢ przy analizie przyczyn i uwarunkowari
powodujacych zaburzenie i trudnos$ci w nauce ucznia, ze mogq one byé
spowodowane przez [A. Matuszczyk 1970):

- niewlasciwe oddzialywanie srodowiska domowego,

- ujemne wplywy Srodowiska spolecznego - lokalnego (grupa réwicgni-
cza, dorosli, z ktérymi utrzymujy kontakty rodzice dziecka, sgsiedzi
itp.),

- bledy tkwiace w szkole (niewtasciwe metody wychowawcze, niewla-
Sciwe metody nauczania powodujgce opdznienia szkolne, program
itp.),

- globalne i parcjalne opéZnienia i zakidcenia w rozwoju dziecka oraz
zaburzenia proceséw nerwowych, Zycia emocjonalno-uczuciowego i
osobowosci dziecka.

Trzeba przy tym zda¢ sobie sprawe, ze ustalenie pierwotnych przy-
czyn aktualnego stanu rzeczy jest sprawg niezmiernie trudng, a czasami
wrecz niemozliwa. W diagnozie tego typu korzysta sie z informacji doty-
czgcych wezesnych okresow rozwojowych dziecka, Moze sie zdarzy¢, ze
informacje beds niepelne, znieksztalcone lub w ogéle niemozliwe do zdo-
bycia. Sg takze objawy, ktére moga mie¢ wiele przyczyn.

W prawidlowych dziataniach diagnostycznych nalezy uwzglednic
wzajemny splot przyczyn i skutkéw. Mikrodefekty rozwojowe bardzo
czesto sq przyczyng trudnoéci w nauce, ktére z kolei powodujg op&Znienia
szkolne. Brak sukceséw w nauce, wplywa na nizsza pozycje spoleczng
ucznia.. Fakt ten moze spowodowaé nieprawidiowe formy zachowania -
zaburzenia w zachowaniu. uczed nie znajdujacy uznania w klasie moze
stac si¢ agresywny lub szuka¢ satysfakcji w innej grupie, ktéra charaktery-
zuje si¢ dzialaniami antyspolecznymi. Musimy odpowiedzie¢ sobie na py-
tanie: Jak okreslone czynniki wplywaja na dziecko? OdpowiedZ ta jest
konieczna, aby mée podjaé dzialania majgce na celu usunigcie przyczyn
oraz podjecie terapii pedagogicznej. Jest to celowosciowy aspekt diagnozy.

Przy analizie cech dobrej diagnozy wymieniana jest réwniez diagnoza
czgstkowa, zwana takZe diagnozg fazy. Idzie w niej o okreglenie stadium
zaburzenia czy opdZnienia. Diagnozy czastkowe, zwane tez typami dia-
gnoz, dajg czgSciowe odpowiedzi na pytania, ktére stawiamy sobie w toku
badania dziecka. Dopiero takie ujecie zjawiska pozwala na okreslenie i
podjecie wiasciwych dzialari terapeutycznych i wychowawczych. W tym
przypadku bedziemy méwili o diagnozie dynamiczne;.

Ostatnim etapem dziatari lub rodzajem diagnozy jest prognoza, zwana
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rowniez diagnoza prognostyczna, lub rozwojowa. Uwzgledniamy w niej
przypuszczalny rozwdj zaburzenia. Uwzgledniajac ogélne prawidla i prawa
rzadzgce okre$long dziedzina rzeczywistoéci planujemy dziatania, ktérych
rezultatem powinno by¢ eliminowanie zachowar niewtasciwych oraz
ksztaltowanie sadéw i przekonari spolecznie pozgdanych.

Rys. Diagnoza rozwinigta wedlug S. Ziemskiego

Diagnoza przyporzgdkowujgca
klasyfikacyjna albo typologiczna

e

Diagnoza genetyczna <¢—— Diagnoza znaczenia Diagnoza fazy

Dmgnoza prognostyczna

Zwraca sie uwage, iz diagnoza powinna spelnia¢ przynajmniej dwa
podstawowe warunki. Powinna by¢ obiektywna, czyli wykluczajgca bledy
wynikajace z nastawienia lub uprzedzenia. Drugim warunkiem jest trafnos¢
diagnozy. 1dzie tutaj o zastosowanie takich technik i narzedzi badawczych,
ktére spelnia¢ beda zaréwno kryterium merytoryczne, jak i metodyczne.

Wsrod bledéw diagnostycznych wymienia sie bledy: obserwacii, ro-
zumienia i techniczne. Bledy obserwacji wynikaja czesto z niezauwazenia
okreslonych cech lub objawdw. Moga one polegaé réwniez na przypisy-
waniu przedmiotowi obserwacji cech nie istniejgcych.

Podstawowym wymaganiem stawianym poprawnemu rozumowaniu
jest zadanie by przestanki stanowigce jego podstawe byly prawdziwe.
Wnioskowania nie mozemy uzna¢ za poprawne, jesli przyjete przestanki sg
bezpodstawne. W praktyce szkolnej zdarza sie, ze nauczyciele przyjmuja,
iz brak zadowalajgcych wynikéw w nauce tkwi w opdZnionym tempie
rozwoju umystowego ucznia, przyjmujac bez sprawdzenia, iz warunki do-
mowe s3 dobre. Nie biora réwniez pod uwage faktu, iz u ucznia moga
wystepowad opdZnienia i zalkldcenia w rozwoju tylko niektérych funkcji.

Niebezpieczeristwo popelnienia bledu w rozumowaniu wystepuje
rowniez wtedy, gdy na podstawie nastepstwa dwdéch zdarzeri wyrokujemy
o ich. zwiazku przyczynowo-skutkowym. Jesli na przyklad warunki mate-
rialne w rodzinie sq rzeczywiscie bardzo trudne i uczer nie osiaga pozy-
tywnych wynikéw w nauce nie wynika z tego, iz warunki materialne sta-
nowig bezposrednia przyczyne opdZnieni szkolnych. Zadaniem diagnosty
jest ustalenie prawdziwej i zasadniczej przyczyny. Dlatego wymaga sie od
niego szczegolnych dyspozycji, wérdd ktérych wymienié nalezy wiedze
merytoryczng, umiejetno$¢é wnioskowania i obserwowania oraz formulo-
wania zadar z i prognoz..
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Zastosowanie niewlasciwych metod badania lub btedy wynikajace ze
zlego funkcjonowania aparatury pomiarowej okre§lamy jako bledy tech-
niczne. Niewlasciwie skonstruowany test wiadomosci szkolnych moze
doprowadzi¢ do falszywej diagnozy.

Nalezy tutaj réwniez wspomnie¢ o diagnozie pozytywnej. Roz-
poznania nie mozZna zawsze. faczy¢ z patologig. Przedmiotem rozpoznania
powinny by¢ takZe pozytywne - silne strony i korzystne warunki dziecka.
Na nich czgsto mozna i nalezy opiera¢ dalsze dziatania wychowawcze. W
przedstawiony powyzej sposdb klasyfikuje i interpretuje sie diagnoze psy-
chologiczng na uzytek szkoly i nauczyciela [W. Sztander 1978].

W pedagogice rewalidacyjnej diagnostyke okresla sie jako nauke o
sposobach rozpoznawania odchyleri od normy, zaburzed oraz choréb na
podstawie ich charakterystycznych cech lub przejawéw [J. Kostrzewski
1977]. :
O rozpoznawaniu sytuacji spolecznych, mechanizméw zachowania sie
ludzi, przejawdéw zycia zbiorowego méwi sie takze w socjologii, pedagogi-
ce resocjalizacyjnej i innych dyscyplinach naukowych.

Interesujgca dla nas moze by¢ diagnoza socjalna. Przyjmuje sie, iz jej
celem jest rozpoznawanie w poszczegdlnych przypadkach przyczyn bada-
nego stanu, ocene objawéw i uwzglednienie mozliwosci przemian. W pe-
dagogice spolecznej podkresla sie, iz postawienie diagnozy powinno pro-
wadzi¢ do planowania dzialalno$ci wzmacniajacej badana jednostke (czy
grupe) i nastawienia jej woli na pokonanie zta. Diagnoza powinna dopro-
wadzi¢ takze do pomocy z zewnatrz. Autorzy zastrzegajg sie tutaj, iz wy-
kolejenie prawie nigdy nie wyraza sie jednym objawem. Méwi sig wow-
czas o zespole objawéw - syndromie charakterystycznym dla danego do-
minujjcego objawu degradacji spolecznej. W zespole objawéw wspotwy-
stepujacych ukazuje si¢ dominujace zjawisko zaburzenia w zachowaniu.
Diagnoza i ustalenie syndromu stanowi wstepny warunek kompensacji
spoleczne;j [I. Lepalczyk 1972).

Mdéwigc o diagnozie w poradnictwie wychowawczym gléwny jej cel for-
muluje si¢ jako opis i kwalifikowanie zachowari dziecka na podstawie obja-
wéw zaburzeri oraz okreslenie rozwoju zaburzonego zachowania. Pelna, wy-
czerpujaca dingnoza stanowi podstawe do ustalenia najbardziej odpowiednich
- skutecznych procedur i technik terapii [A. Kargulowa 1979, s. 24].

Analizujac funkcje diagnozy w poradnictwie wychowawczym naleza-
toby uwzgledni¢ zaréwno czynniki rozpoznania psychologicznego (wla-
Sciwosci psychiczne, wolicjonalne, emocjonaine, charakterologiczne, inte-
lektualne badanych), jak i rozpoznanie pedagogiczne (poznawanie skton-
nosci, upodobar, dazeri, umiejetnosci, wiadomosci, przyzwyczajen, za-
chowan itp.). Zaréwno jedna, jak i druga diagnoza powinna by¢ uzupel-
niona o rozpoznanie warunkéw spolecznych. Wydaje sie, ze nalegataby
tutaj moéwi¢ o diagnozie ,wzbogaconej” lub .Socjalno-psychopeda-
gogicznej”. Diagnoza taka obejmowalaby elementy anamnezy, wywiad w
rodzinie, wywiad srodowiskowy, charakterystyke zachowad i kariery
szkolnej dziecka, opinie lekarza oraz wyniki badad specjalistycznych
dziecka przez psychologa i pedagoga.
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Jesli przyjmiemy, Ze poradnictwo jest swoistym modelem dziatania
wychowawczego, to jego pierwszym etapem bedzie opis warunkéw wyj-
§ciowych okreslajgcych zmienne niezalezne (stan fizyczny) i zmienne za-
lezne ($rodowisko, dzialanie). Istnieje w tym modelu zalezno$é migdzy
bodZcami i skutkami dziatania oraz uklad wzajemnych sprzezerd. Warunki
wyjsciowe stanowia o ukiadzie skutkdw.

Wsrod czynnosci skladajacych sie na poradnictwo wymieni¢ nalezZy:
anamneze, wywiad $rodowiskowy, wywiad w rodzinie, badanie specjali-
styczne dziecka, opracowanie wynikéw badania - diagnoze, ustalenie pro-
gnozy wychowawczej, udzielenie indywidualnej porady wychowawczej
oraz proby czynnego dzialania wychowawczego - terapii pedagogicznej
lub psychologicznej. Sg to czynnosci skladajgce sie na poradnictwo, a nie
na porade [A. Matuszczyk 1972a). Porada stanowi tutaj jeden z elementéw
dzialari poradniczych.

Uslalajac przyczyny odchylenia badanego dziecka od normy nalezy
zebra¢ informacje dotyczace przebiegu cigzy, porodu, zdrowia rodzicdw,
przebytych choréb przez dziecko, a nawet higieny Zycia selssualnego.

Ujemny wplyw na rozwdgj psychofizyczny dziecka mogg mieé nie-
wlasciwe warunki materialne, struktura rodziny, poziom moralny i kultu-
rowy rodzicéw. Przyczyng zaburzeri w zachowaniu sie dziecka moga by¢
konflikkty w rodzinie, niewlasciwe metody wychowawcze. Na zachowanie
dziecka - na jego postawy wplywa takze Zyciu uczuciowe w rodzinie, spo-
s6b kierowania nig, stan opieki i kontroli dziecka przez rodzicéw, warunki
nauki domowej, a takze zycie towarzyskie rodziny. Na dziecko wplywaja
jego kolezanki i koledzy, dalsi krewni itp.

W wywiadzie Srodowiskowym uwzgledni¢ nalezy oddzialywanie §ro-
dowiska lokalnego, grupy rdwiesniczej, pozycji rodziny w Srodowisku oraz
jej kontaktéw z nim.

Pelna diagnoza wymaga uwzglednienia zachowania si¢ ucznia w
szkole, opinii nauczycieli o dziecku, opinii aktywu klasowego oraz pozycji
spolecznej ucznia w klasie. Przedmiotem analizy powinny by¢ postepy w
nauce, stosunek ucznia do kolegéw i nauczycieli oraz formy kontaktéw
rodzicéw ze szkolg. Przy ustalaniu przyczyn niewlasciwych zachowan na-
lezy przeanalizowaé metody oddziatywania wychowawczego na ucznia
przez nauczycieli.

Przedmiotem diagnozy powinna by¢ takze opinia nauczycieli o proce-
sach poznawczych, cechach woli, cechach osobowosci, skionnosciach i
upodobaniach ucznia.

Powyzsze dane wraz z opinig lekarza o zdrowiu i rozwoju fizycznym
dziecka stanowig, niezbedng podstawe do badad specjalistycznych pa-
cjenta przez psychologa i pedagoga testami psychologicznymi, technikami
wykrywania zaburzed zachowania i niedostosowania spolecznego oraz
testami wiadomosci 1 wykrywania opéZnieri szkolnych.

Proces prowadzenia diagnozy socjalno-psychopedagogicznej zaleiy
od wilasciwego przygotowania dzialari, w ktérych szczegdlnie uwzglednic
nalezy tok postgpowania oraz dobér wladciwych narzedzi. Powinny byé
takze ustalone zakresy dzialai dla prowadzacych diagnoze. Idzie tutaj o
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okreslenie roli i zadari nauczyciela, dokonanie wstepnego rozeznania oraz
podzial zadann miedzy psychologa i pedagoga w poradni wychowawczo-
zawodowej. Psycholog powinien okresli¢ mozliwosci dziecka pojete sze-
roko, a wiec nie tyllco intelektualne, ale takZe emocjonalne, tempo pracy
samodzielnodé, wytrwalodé, umiejetnosé nawigzania kontaktdw, umiejet-
nos¢ znalezienia sie¢ w nowej sytuacji, podporzadkowania. sie | wspétpracy
z grupg rowiesniczg. Pedagog jako specjalista znajacy wymagania szkoly i
srodki, ktérymi ona dysponuje powinien okresli¢, w jakiej mierze dziecko
realizuje swoje mozliwosci.

W diagnozie nalezy zwrocic uwage nie tylko na wyjasnienie przyczyn
brakdéw powodujgcych trudnosdci, ale przede wszystkim uwypukli¢ pozy-
tywne mozliwosci dziecka, ktére beda stanowily podstawe do ustalenia
programu reedukacji. Na podstawie wspdlnie opracowanej diagnozy
(przez psychologa,  pedagoga, lekarza i ewentualnie innego specjaliste)
pedagog opracowuje program zajeé reedukacyjnych i zabiegow wycho-
wawczych.

Przyjmujac, iz diagnoza powinna by¢ opracowana przez "team” nalezy
pamieta¢ o niebezpieczeristwie pozornego wzbogacenia diagnostycznego
polegajacego na tym, iz wszystkie uzyskane informacje traktuje sie jako
jednakowo wazne i istotne.

Wspominali$my. juZz o potrzebie wyodrebnienia przyczyn dominujs-
cych. Réwniez srodowisko powinno by¢ przedmiotem diagnozy.

Czesto wiasciwa reedukacja zaburzen (szczegdlnie w zachowaniu sie
uczniow) zdeterminowana jest mozliwoscia oddzialywania na lokalne §ro-
dowisko. Wyniki resocjalizacji mlodziezy odchylonej od normy zalezg od
zmiany wplywu Srodowiska na pacjenta, co determinuje wspdltdziatanie
$rodowiska w tym procesie. Z powyzszych rozwazad wynika potrzeba
znajomosci przez pracownikow poradni nie tylko warunkéw pracy szkoly i
rozwoju dziecka, przygotowywania nauczycieli do podejmowania dziatari
resocjalizujgcych, ale takze orientacji we wplywach spolecznosci lokalne;j.

Diagnozowanie podstawowa forma dzialalnosci poradni

W poradniach wychowawczo-zawodowych uzywa sie zamiennie ter-
minu "badanie diagnostyczne” z terminem "badanie dziecka”. Trzeba tutaj
jednak wyjasnié, ze pod pojeciem "badanie” nie zawsze kryje sie zakres
dzialai odpowiadajgcych pelnej diagnozie psychologicznej lub pedago-
gicznej, albo psychopedagogicznej. W poradni badaniem nazywa sie okre-
§lenie np. uzdolnieri dziecka lub rozmowe z pacjentem dotyczgca niewla-
sciwych zachowari.

Dziatania takie sg rejestrowane jako badania. Dochodzi do tego cata
grupa badan zwigzanych z pomocyg mlodziezy w wyborze zawodu, rekwa-
lifikacja zawodowa lub tez dzialania dotyczace umieszczenia dziecka w
szkole ponadpodstawowe;.

Badania diagnostyczne w poradniach wychowawczo-zawodowych
obejmuja dzieci przedszkolne, dzieci szkoly podstawowej z wyréznieniem
[ i IT szczebla (obecnie jeszcze ucznidw klas V i VIII a w roku nastepnym
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klas VI) miodziez gimnazjalna (obecnie i w najblizszych latach jeszcze
uczniéw klas 11, 111 i IV Lo.) oraz uczniéw sprofilowanych lice6w.

Miodziez szkét podstawowych stanowi okolo 75% ogdtu badanych w
poradni. Badania te obejmujg zaburzenia w zachowaniu i trudnosci w na-
uce, badania dzieci pod katem skierowania do szkol specjulnych oraz
dzieci wybitnie uzdolnionych. Trzeba podkresli¢, iz w wymienionych 75%
prawie jedna trzecig (29%) stanowig diagnostyczne badania z zakresu po-
radnictwa zawodowego. Mozna stwierdzic, ze badania dzieci podejrzanych
o niedorozwdj umystowy obejmujace prawie 16% ogdlu dotycza giéwnie
uczniéw klas I-1I1. Tak jak wykrywanie parcjalnych zakidcen rozwoju (mi-
krodefektéw) powinno mie¢ miejsce gléwnie w przedszkolu, w oddziale
przedszkolnym, a najpdZniej w klasie pierwszej szkoty podstawowej, tak
samo selekcja do szkél specjalnych powinna mie¢ miejsce na szczeblu
nauczania poczatkowego. Trudno wyobrazi¢ sobie normalny przebieg
procesu dydaktyczno-wychowawczego w klasach I-II lub dalszych bez
korygowania i kompensowania mikrodefektéw oraz wyréwnywania po-
wstatych z ich przyczyny luk, brakéw i op&Znien szkolnych. Chociaz ciagle
zdarzajy sie przypadki selekcji dzieci do szkét specjalnych dla uposledzo-
nych umyslowo w stopniu lekkim w klasie czwartej lub starszych, to nie
mozna traktowaé takiej procedury jako wlasciwej. Na podstawie obserwaciji
i wynikéw badad mozemy stwierdzi¢, ze z faktu tego zdaja sobie sprawe
zaréwno poradnie wychowawczo-zawodowe, jak i szkola. Najwiecej ba-
dar diagnostycznych mlodziezy szkél podstawowych dotyczy zaburzerd w
zachowaniu sie i trudno$ci w nauce. Jak wynika z danych byli to ucznio-
wie géwnie klas IV-VIII (w przysziosci bedzie to mlodziez klas IV — VI
oraz gimnazjalna), ale nie tylko. Do&¢ czesto "trud-rosci wychowawcze”
pojawiaja sie na pierwszym szczeblu nauczania poczatkowego. Zdarza sig,
7e sq one spowodowane parcjalnymi zakléceniami w rozwoju lub global-
nym opéZnieniem i powstatymi na tym podloZu opoZnieniami szkolnymi.
Pracownicy poradni sygnalizujg jednak, iz coraz czegsciej podiozem zabu-
rzed w zachowaniu sie uczniéw klas miodszych szkoly podstawowej sa
opdznienia w dojrzalosci spolecznej. Istnieje grupa dzieci klas T — III nie
napotykajgcych trudnosci w nauce, ktére nie potrafig funkcjonowad pra-
widlowo w zespole klasowym i warunkach organizacyjnych szkoly. Bada-
nia diagnostyczne wskazuja tutaj na nieprawidiowe funkcjonowanie wy-
chowawcze rodziny i ujemne wplywy srodowiska.

Jak juz wspomnieli$my, odrebng grupa badanych stanowig dzieci wy-
bitnie uzdolnione. Ogélnie grupa ta wéréd ogétu badanych stanowi nie-
cale 6%, z czego w szkolach podstawowych odsetek ten nie przekracza
pieciu. Znaczy to, iz nauczyciele szkél podstawowych (szczegélnie w kla-
sach starszych nie dostrzegaja dzieci z ponadprzecietnymi uzdolnieniami
lub tez nie widza potrzeby ich badania w celu zapewnienia im wlasciwego
rOZWoju.

Biorac pod uwage rozsiew mozliwosci umystowych, w generalnej po-
pulacji ludzkiej dzieci i miodziezy z ponadprzecigtnymi  uzdolnieniami
powinno byé okoto 20%. Do poradni trafia wiec zaledwie ich czwarta
cze&é, chociaz placéwki diagnostyczne na ogél posiadaja techniki do ba-
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dania uzdolnieri specjalnych. Czes¢ dziatani poradni dotyczy diagnozowa-
nia -dojrzatosci szkolnej oraz poziomu rozwoju umystowego pacientéw.
Docdlac nalezy, ze opiniowanie o dojrzalosci szkolnej dzieci wstepujacych
do szkoty oraz orzekanie pod katem skierowania do szkél specjalnych
stanowi jedng z podstawowych-form pomocy szkole wyznaczona i nor-
mowang odpowiednimi zarzgdzeniami wladz os$wiatowych. Badanie za$
dzieci z zaburzeniami w zachowaniu wynika nie tylko z norm prawnych i
statutu poradni, ale z nacisku szkél, ich nieporadnosci w rozwigzywaniu
tych probleméw (wadliwos¢é lub brak funkcjonowania systemu wycho-
wawczego), a czesto takze z brakéw w pracy pedagoga szkolnego.

Ostatnig - rowniez nieliczng - grupe dzieci objetych badaniami dia-
gnostycznymi stanowig uczniowie kierowani do szkél specjalnych dla nie-
widomych, gluchych, niedowidzgcych i niedoslyszacych. Ogdlnie mozna
stwierdzi¢, biorgc pod uwage czas przeznaczony przez pracownikéw po-
radni na poszczegdlne czynnosci, Ze badania diagnostyczne zajmujg pierw-
sze miejsce i pochlaniajg ponad 60% ogdlnego czasu. Na drugim miejscu
znajdujg si¢ dzialania postdiagnostyczne (porady, prowadzenie przypad-
kéw dzieci z zaburzonym zachowaniem, dzialania korekcyjno-kompensa-
cyjne), a na ostatnim profilaktyka [A. Matuszczyk 1989].

Wykorzystanie testow pedagogicznych w poradni

7 tego, na co juz wczesdniej zwracaliSmy uwage, wynika ze wickszo$é
pacjentéw poradni psychologiczno-pedagogicznej oprocz badari psycholo-
gicznych "przechodzi” badania pedagogiczne. Szczegdélnie istotne takie
badania s3 w przypadku tworzenia zespoléw korekceyjno-wyrédwnawczych.
Wiemy, Ze opdZnienie w nauce szkolnej jest zjawiskiem catkowicie natu-
ralnym nie tylko dlatego, ze w zespolach klasowych mamy uczniéw o
duzym zréznicowaniu mozliwosci umyslowych, ale takze dlatego, iz opoz-
nienie wystepuje w kazdej dziedzinie dzialalnosci ludzkiej. Jedli takie samo
zacdlanie ma wykona¢ kilka osob, zawsze kto§ bedzie pierwszy i kto$ ostat-
ni.

Przy typowaniu uczniéw do zespoléw, oprécz w miare pelnej diagno-
zy psychologicznej, konieczne jest dokladne okreglenie brakéw dydak-
tycznych, okreslenie czego z programu minimum uczen nie opanowal, nie
przyswoil sobie. Nawet najlepszy nauczyciel nie potrafi tego dokladnie
ustali¢, chociazby dlatego, iz istnieja opéZnienia ukryte, takie z ktérych
istnienia nie zdaje sobie sprawy ani uczen, ani nauczyciel. Niezbedne tutaj
wydaje si¢ badanie testem wykrywania opéznieri szkolnych. Przy okaziji
dodajmy, ze zespél kompensacyjno-wyréwnawczy, dla uczniéw danej
klasy powinien prowadzi¢ nauczyciel uczacy w danej klasie (szczegélnie w
klasach II i III) [A. Matuszczyk 1989). Testy wiadomosci sa niezbedne przy
indywidualnych badaniach w poradni uczniéw z trudnodciami w nauce
oraz z zaburzeniami w zachowaniu.

Odregbnym problemem jest stosowanie testéw pedagogicznych w po-
radnictwie zawodowym.,
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Jednym z zadari dzialu orientacji i poradnictwa zawodowego jest pro-
gnozowanie, na podstawie wynikéw badar, stopnia pomyslnosci zdania
egzaminu wstepnego do wybranej szkoly ponadpodstawowej. Wihasciwa,
nie budzgca merytorycznych zastrzezen, realizacja zadania jest zdetermi-
nowana, miedzy innymi, posiadaniem i odpowiednim wykorzystaniem,
dobrych, wystandaryzowanych, narzedzi (technik) badani. Niezbedne tutaj
sa testy psychologiczne badajgce mozliwosci intelektualne ucznidw
(np. Ogdlny Test Kwalifikacyjny, Test Matryc Ravena, Test Kwadratéw),
psychopedagogiczne (np. Myslenie Techniczne) oraz pedagogiczne (np.
Test Wiadomosci Podstawowych, Test Znajomosci Stow - a. takze czasami
stosowany w niektérych poradniach test S.Baleya 1 - Si 2 — §), testy wia-
domosci szkolnych z jezyka polskiego, matematyki, fizyki, chemii. Z tych
ostatnich do roku 1996 byt stosowany w wielu poradniach test wiadomodci
z jezyka polskiego, opracowany przez ].Woroniecka z Wojewddzkiej Po-
radni Wychowawczo-Zawodowej we Wroclawiu, Byla to robocza wersja
niewystandaryzowana na statystycznie wiarygodnej populacji. Jeszcze
wigksze zastrzezenia budzit test E.Bielifiskiego, rozpowszechniany zreszta
na prawach rekopisu.

W tej sytuacji w roku 1995 podjelismy si¢ opracowania i wystandary-
zowania testu wiadomosci szkolnych z jezyka polskiego. Za zgods J. Wo-
ronieckiej wykorzystalismy jej doswiadczenia. W standaryzacji testu, przy
uwzglednieniu zasady celowego doboru $rodowisk do badar, pomagaly
nam niektére poradnie rejonowe z bylego wojewddztwa legnickiego. W
roku 1997 test zostat rozpowszechniony na terenie legnickiego i udostep-
niony niektérym poradniom wroctawskim. Do chwili obecnej jest to na
terenie bytego wojewddztwa legnickiego jedyny tego typu test niezbedny
do realizacji zadari w zakresie poradnictwa zawodowego. Prace nad testem
wiadomosci szkolnych z matematyki zostaly przerwane ze wzgledu na
zmiany wynikajace z reformy szkolnictwa. Wiasnie reforma oswiaty zde-
terminowala potrzebge zmodernizowania “przewodnika” — scenariusza,
cieszgcych si¢ dobrg opinia (bardzo duze zapotrzebowanie szkol) zajed
warsztatowych dla ucznidw klas VIII "Kim by¢”.

W wprowadzonym nowym podaniu o przyjecie do szkoly ponadpod-
stawowej znalazly sie pytania dotyczgce zainteresowar szkolnych oraz
cech ucznia. Chcgc pomde w tym zakresie uczniom i nauczycielom (wy-
chowawcom klas VIII) opracowaliSmy nowy test “Jaki jestes?” oraz za-
adaptowaliSmy do nowych potrzeb "Karte zainteresowari”. Zalgcznikiem
do tych technik byla opracowana odpowiednia skala. Badania tymi techni-
kami s3 wkomponowane w scenariusz zaje¢ warsztatowych "Jaki jestes?,
Kim by¢" Zarédwno nowy scenariusz zajec¢ jak i testy zostaly przez nas
upowszechnione w catym bylym wojewddztwie legnickim.

Zdajemy sobie sprawe, Ze te narzedzia - techniki do zaje¢ warszta-
towych bedg przydatne w pracy dziatlu jeszcze przez najblizsze dwa lata.
W zwigzku z wprowadzeniem do szkét jako narzedzia zréznicowania
uczniéw testéw kompetencji, stosowane dotychczas testy wiadomodci
szkolnych bedq przydatne w ograniczonym zakresie.

Do peinej diagnozy stopnia pomyslnosci w pozytywnym rozwigzaniu
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testu kompetencji oraz nauki w gimnazjum i liceum potrzebne sa nowe
techniki badarl i nowy scenariusz zaje¢ warsztatowych prowadzonych
gtdéwnie w III klasie gimnazjum.

Juz w przyszlym roku checemy przygotowac dla badanych w poradni
Gsmoklasistow test kompetencji z jezyka polskiego i matematyki wykorzy-
stujac publikacje ktére sie do tej pory ukazaly. Do roku 2001nalezaloby
przygotowad z uwzglednieniem poprawnosci metodologicznej, specjalnie
do badari w poradni testy wiadomosci dla uczniéw koriczacych gimna-
zjum. Potrzebne s3 takze testy wiadomosci dla uczniéw koriczacych szkole
podstawows majacych kontynuowaé nauke w klasach uzawodowionych
gimnazjum. By¢ mozZe niektdre z tych problemdw rozwigze Centralny
Osrodek Poradnictwa. Na razie nie ma Zadnych wiadomosci o podjeciu
pracy w tym zakresie przez inne osrodki. Pewne jest, Ze zadania w zakre-
sie opracowania technik na najblizsze dwa lata musimy wykona¢ we wia-
snym zakresie.

W kontekscie tego co powiedzieliSmy na temat testéw pedagogicz-
nych niezbednych w pracy poradni psychologiczno-pedagogicznych moz-
na zada¢ pytanie. Czy mozna by (oczywiscie za zgoda autordow) wykorzy-
sta¢ opracowane przez rozne instytucje testy windomosci szkolnych np.
testy kompetencji ? Wydaje si¢ to malo prawdopodobne. Zilustrujemy te
teze tylko kilkoma przykladami (bardziej dokladnie por. A. Matuszczyk
1989). W roku 1968 ukazaly sie testy slownikowe Konopnickiego J. i
Ziemby M. Zadaniem tych testéw byto ustalenie ilosciowe zasobu stow-
nictwa dziecka w réznych okresach jego zycia. W wyniku bardzo starannej
standaryzacji dobrano po 100 poje¢ dla uczniow klasy 1T i IV, 150 dla kla-
sy V, po 200 dla VI i VII. Czas badar jednym testem w réznych klasach
waha sie od 50 do 75 min. W 1976 T. Poznariska opracowala i opubliko-
wala test stownikowy dla klas I — III. Badanie tym testem pozwalalo wy-
kry¢ etap ksztaltowania pojeé. Test ten skiadal sie z 5 podtestéw. Testem
mozna bylo prowadzi¢ badania indywidualne i zbiorowe. Czas na wyko-
nanie jednego podtestu nie jest standaryzowany i wynosit okolo 20 minut.
Na rozwigzanie catego testu nalezalo przeznaczy¢ okolo 100 min. Testy te
jak i niektdére inne (np. Arkusz diagnostyczny D.H. Stoffa w opracowaniu
J. Konopnickiego) byly bardzo rzadko stosowane w poradniach wycho-
wawczo-zawodowych. Gléwna przyczyna byla duza czasochlonnosé ba-
dani i analizy wynikéw. Pelne badanie dziecka ucznia nie moze przekra-
cza¢ 2 (z uwzglednieniem przerw) do 4 godzin. Gdybysmy obecnego
osmoklasiste chcieli zbada¢ np. testem kompetencji z j. polskiego i mate-
matyki zajeloby to 3 godziny. Pomijajac fakt zmeczenia, ktére musialoby
wplynaé¢ na wynik nie moglibysmy przebada¢ ucznia pozostalymi (przy-
kladowo wymienionymi powyzej) testami psychologicznymi. Malo sen-
sowne wydaje si¢ takze "rozkladanie” badari na dwa lub wiecej dni.

Test, ktory dos¢ powszechnie miatby by¢ stosowany w poradni poza
pelng poprawnoscia merytoryczng i metodyczng musi by¢ zwiezly, tak aby
czas wykonywania nie przekraczal ca 40 min. Obliczenie wynikoéw testu
nie powinno przekracza¢ kilkunastu minut. Tylko poslugujac sie takimi
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technikami mozna "pacjenta” w toku jednej wizyty w poradni "przebadac -
zdiagnozowa¢”, zapozna¢ z wynikami i udzieli¢ pierwsze porady.

Dlatego tez biorac pod uwage zaréwno aspekt teoretyczny jak i wie-
loletnie dos$wiadczenia wydaje nam sie iz dla potrzeb poradni niezbedne
sa swoiste testy pedagogiczne.
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