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WPROWADZENIE

Tradycyjne ocenianie postrzegane jest przez opinie publiczng jako represyjne’,
polegajace raczej na stwierdzeniu, ze uczer czegos nie umie i sprawdzeniu czysto for-
malnych wymagarn. Obecnie nadrzednym celem pracy edukacyjnej uczyniono
wszechstronny rozw6j ucznia wspomagany przez integralnie pojmowane nauczanie
w trakcie ktérego szkofa ocenia przede wszystkim braki a nie osiggniecia. |

Celem ponizsze]j pracy badawcze] jest diagnoza zaleznosci miedzy kontrolg i oceng
ucznia a skutecznoscia jego samoksztatcenia. Przez diagnoze rozumiemy rozpoznanie
jakiego$ obiektu, zdarzenia czy jakiej$ sytuacji w celu zdobycia informacji i przygo-
towania sie do dzialadi melioracyjnych.2 W. Okoni postrzega samoksztalcenie
(samouctwo) jako osigganie wyksztalcenia poprzez dzialalnos¢, kiérej cele, tredci,
warunki i srodki ustala sam podmiot. W procesie tym jego cele sie dynamizuja,
osiggnawszy wyzszy stopien Swiadomosci uczen dokonuje czesto ich przewartos-
ciowania i doskonalenia. Samoksztalcenie osigga optymalny poziom wtedy, gdy przek-
-sztalca sig w stafg potrzebe Zyciowa cztowieka oraz stanowi oparcie dla ksztatcenia
ustawicznego. Omawiane pfaszczyzny samoksztalcenia majg swoje zadania i funkgje.
Ztozono3€ i réznorodnosct zadan stawianych przed tym procesem nadaje mu charak-
ter dzialan interdyscyplinarnych.® Osiagniecie ztozonych celéw uzaleznione jest
od stopnia wiasciwego stosowania srodkéw informacyjnych bogatych w wiedze me-
dialng i komputerow, ktéra moze by¢ sterowana przez autoréw. Wedlug H.
Skrzypczaka samoksztalcenie nalezy rozumieé nie tylko jako przyswajanie albo
poglebianie wiedzy merytorycznej, ale i doskonalenie wiasnych cech osobowowych.?

Przedmiotem badari objete zostaly sfery stosowania $wiadomej samooceny
i autokorekty uczniéw szkoly podstawowej. Wyniki beda pomocne w ustaleniu
zaleznoici miedzy oceng i kontrola w szkole a samokontrolg i samoocena
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w pOZniejszym samoksztalceniu.

ROLA OCENY | KONTROLI W PROCESIE SAMOKSZTAICENIA
Panuje zgodna opinia, e roénie spoteczne zapotrzebowanie na upowszechnienie
oceny i kontroli nie tylko w procesach edukacyjnych, ale w calym zyciu i dziafalnosci
czlowieka. Jej wartos¢ polega na kontrali i skutecznoéci. Nikt bowiem nie zna lepiej
motywow dziatania od osoby, ktéra samokontrole i samoocene prowadzi. Czynnosci
te obejmujg szeroki wachlarz probleméw i wnikaja dalej niz kontrola i ocena
z zewngtrz. Kontrola obejmuje czynnosci juz dokonane i fakty juz zaistniate. Ocena
ucznia jest decyzjg zlozona, podejmowana na podstawie wielu, trudnych do
zmierzenia i nieporéwnywalnych miedzy sobg kryteriéw. Z jednej strony proces oceny
ucznia powinien by¢ w mozliwie duzym stopniu sformalizowany, gdyz wydaje sie to
sprzyja¢ eliminacji czynnikéw subiektywnych, prowadzacych do btednych, krzy-
wdzacych ocenianego ucznia decyzji. Z drugiej jednak strony peina formalizacja,
a tym samym i petna automatyzacja procesu oceny nie jest mozliwa ze wzgledu na
wspomniang jego zloZzonosc. |
Proces nauczania wymaga $wiadomego udziatu w nim podmiotu oddziatywar

dydaktycznych. Warunek ten spetniony bedzie wéwczas, gdy nauczyciel i uczen
wykorzystywa¢ bedg informacje o osiggnieciach ucznia dostarczone przez kontrole
i ocene pedagogiczna. Werdd zasad projektowania tych elementéw w procesie
nauczania i uczenia sie dydaktycy akcentuja rozwéj zdolnosci uczacych sie do stoso-
wania oceny w trakcie nauki. Nauczyciel powinien stwarza¢ mozliwosci ¢wiczenia
przez uczniéw samooceny® i autokorekty® (analizy osiagnigtych wynikow pracy w celu
ich poprawienia). S. Ludwiczak przeprowadzajgc badania wiréd uczestnikéw samok-
sztatcenia kierowanego potwierdza, ze samokontrola i samoocena s3 niezbedne
w zyciu kazdego cztowieka dorostego. Ich brak znacznie ostabia wyniki. W tym miejs-
cu pojawia sie problem przygotowania do ,$wiadomego” samoksztatcenia, ktére
zdaniem autora nalezy rozlozyé na trzy etapy:

| etap: to przygotowanie w szkole na wszystkich szczeblach,

Il etap: to samokontrola i samoocena kierowana,

IIt etap: to samokontrola i samoocena w petni samodzielna.”
Z powyzszych etapow szczegdlng uwage nalezy po$wieci¢ Edukacji kierowanej poja-
wiajgcej sie w dotychczasowym modelu w migjscu zetkniecia ksztalcenia i samo-
ksztatcenia — rysunek 1.
Wystepuja tu nie tylko rézne elementy ksztatcenia, lecz réwniez w szerokim zakresie
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Wptyw kontrali i oceny na skutecznoéé samoksztalcenia wspomaganego komputerem

elementy samoksztalcenia, nie bedjce jednak samoksztalceniem sensu stricto.
Edukacja kierowana ufatwia przejécie na samoksztalcenie w petni samodzielne, stajac
sie zarazem przediuzeniem, rozszerzeniem i uzupetnieniem ksztalcenia w zakresie
doskonalenia osobowosci os6b w niej uczestniczacych.

Rysunek 1. Miejsce edukacji kierowanej w procesie ksztaicenia i samoksztalcenia,

Samoocena i samokontrola w procesie samoksztatcenia wspomaganego komputerem

Samoksztafcenie obejmuje wlasny wysitek uczacego sie podmiotu, nie podlegajacy
kontroli zewnetrznej 1 organizowany przewaznie na podstawie samodzielnie opra-
cowanego programu. Dlatego tez zasadniczym warunkiem jego skutecznosci jest sys-
tematyczna autokontrola i samoocena. Miedzy ksztalceniem bezposrednim, gdzie
osoba kierujacg jest nauczyciel czuwajacy nad realizacja zafozen dydaktycznych,
a ksztalceniem posrednim nie powinno byé przeciwieristw ani ostrych granic.
Zgodno$¢ tresci programéw edukacyjnych stosowanych w samoksztatceniu wspoma-
ganym komputerowo budzi gorace dyskusje co do korelacji z programem nauczania.®
Sprawa jest trudna do rozstrzygniecia, poniewaz nieodpowiednio dobrany komunikat
medialny nie jest réwnowaznym elementem w stosunku do programu, a program nie
zawi€ra wszystkich informacji, ktére sg niezbedne do opracowania odpowiednich
$rodkéw. Obowigzkiem tworzacego dydaktyczny program komputerowy jest doktadne
zaznajomienie si¢ z programem nauczania, tak by jego interpretacja byta zgodna
z intencjg tych, ktérzy przygotowali program i wprowadzili go do uzytku szkolnego.
Zgodno$¢ programu i komunikatu medialnego jest zagadnieniem ztozonym i nie
mozna go okresli¢ jednoznacznie.

W procesie samoksztatcenia wspomaganego komputerem samokontrola i samo-
ocena majg ogromne znaczenie wplywajac na rozwdj i integracje oscbowosci.
Na przygotowanie do samooceny mogg mie¢ wplyw przede wszystkim metody
stosowane przez nauczyciela miedzy innymi karty samooceny ucznia po lekcji lub
karty samooceny ucznia po bloku tematycznym. Uczeri o dobrej samokontroli jest
zdolny do wyrazania swoich stanéw, postaw i nastawiefi w zaleznosci od kontekstu
sytuacyjnego, potrafi rozumiec otaczajgcy $wiat, integrowaé sie z nim, zmieniat.
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i doskonali¢ siebie. Biorac pod uwage model funkcjonowania oceny w systemie
dydaktycznym przedstawionym przez B. Niemierke mozna sprébowaé odniesé go do
aspektu samooceny? — rysunek 2.
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Rysunek 2. Model funkcjonowania samooceny w samoksztatceniu.

Coraz bardziej uzasadnione, zwlaszcza w procesie samoksztatcenia, okazuje sie
polepszenie warunkéw oraz procesu samokontroli i samooceny przez podjecie prob-
leméw, wynikajacych z edukacyjnych programéw komputerowych. taczy sie to z mo-
zliwoscig zwigkszenia réznorodnosci zadan kontrolnych oraz wspomaganie przygo-
towania i przeprowadzenia kontroli wiedzy, jak réwniez zwr6cenie uwagi na wplyw
zastosowania programéw komputerowych na poprawnosé procesu kontroli i oceny
wiedzy ucznidw.

Podczas konstruowania spraWdZIanow wspomaganych komputerem rozpatruje sie
zadania ze wzgledu na ich spos6b odpowiedzi: zadania luk i uzupetnien oraz zadania
wyboru. Majg one na celu diagnoze wiedzy i umiejetnosci ucznia i coraz czesciej kon-
struowane s3 tak, by po blednej interpretacji nie mégt on przejé¢ do nastepnego pro-

blemu.
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Wkres 1. Czgstoéé wykorzystania kompuitera przez uczniéw w procesie samuoksztalcenia,
Zrédio: badania wlasne,
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Wplyw kontroli i oceny na skutecznos¢ samoksztatcenia wspomaganego komputerem

Sprobujmy przyjrze€ sie blizej wynikom badar przeprowadzonych w szczeciriskiej
szkole podstawowej nr 35. Analiza wykazala, iz 38% uczniéw wykorzystuje komputer
w samoksztatceniu codziennie, 9% kilka razy w tygodniu, 5% kilka razy w miesiacu,
14% rzadko za$§ 10% wecale nie korzysta z tego zr6dfa informacji — wykres 1.

Burzliwy rozwéj informatyki we wspélczesnym spoleczenstwie pobudzit do pow-
stawania nowych narzedzi diagnozy wykorzystujacych interaktywne systemy kompu-
terowe. Ocena wspomagana komputerowo powinna odbywac sie z bezposrednim
udzialem nauczyciela reagujacego na ewentualnie bledne decyzje, ktérych zrédlem
moze by¢ pominiecie waznych kryteriow. Wér6d uczniow stopien skutecznoéci wyko-
rzystania komputera do oceny skutecznosci wiedzy ucznia jest bardzo wysoki gdyz
wynosi 79%. Nauczyciele podchodza do tego problemu nieco bardziej ostroznie
przypisujgc wysoki stopieni skutecznosci 28% — wykres 2.
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Wykres 2. Stopieri skutecznosci wykorzystania komputera do oceny wiedzy ucznia.

Zrodio: badania whasne.

ZAKONCZENIE

U progu XX| wieku nikogo nie trzeba przekonywaé, ze jestesmy swiadkami
wehodzenia éwiata w nowy okres cywilizacyjny — okres spoteczeristwa informacyjnego.
Nowe uwarunkowania zreformowanej szkoty wskazuja na zaleznoé¢ miedzy efektami
uzyskiwanymi przez ucznibw a systemem ich oceny. Dobrze przemyslane
i zaplanowane ocenianie wewnetrzne powinno ksztaftowa¢ proces nauczania
i wychowania oraz przygotowa¢ ucznia do samokontroli i samooceny w ustawicznym
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samoksztatceniu. Sposéb informowania o efektach wymaga wielu doswiadczen
i korekt zanim stanie sie odczuwalng pomoca w codziennej pracy nauczycielskiej, jak
réwniez sygnatem rozumianym i oczekiwanym przez ucznia.
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