Ewa Chorazy
Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Jaworznie

EFEKT ZWROTNY EGZAMINOW ZEWNETRZNYCH
NA PRZYKEADZIE EGZAMINU MATURALNEGO
Z HISTORIL W WOJEWODZTWIE SLASKIM

Autorka przedstawia dzialania OKE w zakresie organizacji egzaminu maturalnego z historii i zasta-
nawia si¢ nad tym, kiére standardy wymagan egzaminacyjnych sprawity zdajacym klopoty. Dowiadu-
jemy sig tez, co, wedlug nigj. szkoly mogly uczyni¢ z informacjami z matury w trakeie refleksji nad
wlasng pracg i planowania zmiany edukacyjnej.

Oddane do konsultacji spolecznej w 1999 r. standardy wymagan egzaminacyjnych
wyznaczajq cele i zasady egzaminu. Sa waznym elementem (obok podstawy programowej,
z ktéra powinny by¢ stosowane) scalajacym polski system edukacyjny. Standardy te okreslaja
normy wiedzy i umiejetnosei sprawdzanych egzaminem zewngtrznym na koniec okredlonego
etapu edukacji. Ich zastosowanie przyczynia si¢ do zobiektywizowania wynikdw egzamindw.
Donioslos¢ egzaminow dla ucznia (w tym niewatpliwie egzaminu maturalnego) czyni z nich
potezne narzedzie oddzialywania na to, co robig nauczyciele w klasie szkolnej.'Tak méwi
teorfa. Jak wyglada praktyka przesledzimy na podstawie wybranych przykladdw oddziatywa-
nia istniejacego od trzech lat systemu.

Pewien etap dziatalnosei, jaki Komisje maja juz poza sobag, sklania do przemyélef nad
osiggnigtymi efektami. Pojawienie sig w 1999 r. publikacji Standardy wymagar egzaminacyj-
nych. Projelt do konsultacji spolecznef wraz z zamieszczona w niej , filozofig” zewngtrznego
systemu oceniania, rozpoczely nowy etap w funkcjonowaniu systemu edukacji. Przeprowa-
dzone po raz pierwszy na wiosng tego roku egzaminy zewnetrzne stanowia jego cezure kon-
cows. Skoro wigc zewngtrzne egzaminowanie stato sig¢ faktem, problemem nr | wydaje sie
by¢ okreslenie jego skutkéw, a zatem stwierdzenie, czy zamierzony ,,efekt zwrotny” pojawil
si¢ i w jakim zakresie.

Standardy wymagan precyzujg zadania stojace przed systemem i rdwnoczesnie cele,
jakie on sobie wyznacza. Sa to m.in.:

o diagnozowanie osiggnigc wszystkich uczniow na koncu kazdego etapu ksztalcenia,
o monitorowanie poziomu nauczania, dostarczanie obiektywnych i poréwnywalnych in-
formacji na temat jakosci ksztalcenia,
e poprzez dostarczenie szkolom informacji zwrotnej wplywanie na jakos$¢ procesu na-
uczania i uczenia sig.
Daje on ponadto:

' A. J. Nitko, Model egzaminéw panstvowych opartych na programie nauczamia, sprawdzajgcych
i roznicujacych, przecnaczonych do dyplomowanie i selekeyi uczniow, [w:] Perspektywy diagnosevki edukacyjnej,
red. B. Niemierko, E. Kowalik, Gdansk 1998, s. 83.
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e szkolom — niezalezny od wewngtrznych uwarunkowan system oceniania zewngtrzne-
go, dostarczajacy wiedzy o trafnosci wyboru programéw nauczania i przyjetych we-
wnatrzszkolnych systemow oceniania,

e uczniom - bardziej wnikliwe spojrzenie na wlasny sposob uczenia sig, a takZze swia-
domosé konsekwencji osobistych wyborow.

Ostatnie trzy lata pokazaly, ze oddzialywanie egzaminow zewnetrznych jako systemu
nie ograniczylo sig tylko do informacji o wynikach egzaminéw. Na podstawie m.in. moich
wlasnych obserwacji, jako egzaminatora, ale i nauczyciela szkoly sredniej, plaszczyznami
oddziatywania systemu na srodowisko szkolne — nauczycielskie i uczniowskie - sg przede
wszystkim:

e rdznego rodzaju publikacje oraz wiadomosci pojawiajace sig w prasie,

o prowadzenie warsztatow dla nauczycieli-doradcow,

o udzial w spotkaniach z nauczycielami poszczegdlnych przedmiotow i szkoleniach rad
pedagogicznych,

o kursy dla kandydatéw na egzaminatordw,

e pilotaze przeprowadzane przez OKE,

e probny egzamin maturalny i wreszcie egzamin maturalny w sesji wiosennej, wraz

z informacja zwrotng o wynikach.

Artykuly, wigksze publikacje, spotkania i szkolenia — to oczywiscie zamierzony, ce-
lowy sposob przekazu wiadomoscei o duzej sile oddzialywania.

Okazalo sie takze, ze nieslabngcym powodzeniem ciesza sie kursy, szkolace egzami-
natordw z poszczegdlnych przedmiotéw. Ankiety ewaluacyjne, przygotowane przez Komisje
i wypelniane przez szkolonych nauczycieli po pierwszej i po drugiej czesci kursu przynosza
bardzo ciekawe i réwnoczesnie bardzo pozytywne wiesci, zachecajace do dalszego dzialania.
W przypadku historii przeanalizowano 130 ankiet. Oprécz informacji dotyczacych sposobu
prowadzenia, organizacji i efektywnosci zajec pojawiaja sig nastgpujace wnioski:

e bardzo duzo sig¢ nauczylem”,
s powinno sig przeszkoli¢ wszystkich nauczycieli”,
e ,zajecia warsztatowe powinny by¢ powtarzane, tak by nauczyciele nie tracili kontaktu

z Komisja i tego typu dziatalnoscia”.

Prowadzgc zajecia z nauczycielami historii, zauwazylam, Ze nic tak nie sklania do my-
$lenia o wlasnym warsztacie metodycznym, jak widok efektow pracy nauczyciela w postaci
dziesiatek stron roznego rodzaju rozwigzanych zadan, diuzszych i krdtszych wypowiedzi
uczniow. Jest to okazja, kidra zdarza sie rzadko. Na co dzien bowiem widzimy tylko wla-
snych, przyzwyczajonych do naszego stylu pracy uczniéw, Brak nam zatem skali pordwnaw-
czej. Na zajeciach z nauczycielami widzimy efekty Zle sformutowanych pytan, Zle skonstru-
owanych zadan i czesto dostrzegamy niedostatki wlasnego warsztatu pracy. Przypomnijmy,
ze to wlasnie nowy system egzaminowania wymusza odejscie od encyklopedyzmu i tzw.
przerabiania materiatu”. Wywigzujaca sig zawsze goraca dyskusja skiania do przemysler.

Whioski dotyczace warsztatu pracy nauczyciela a pojawiajace sie na zajeciach warsz-
tatowych dotyczyly m.in.:

e sposobow zapoznawania uczniow z pojeciami historycznymi, ksztalcenia umiejetnosci
stosowania ich w réznych sytuacjach, egzekwowania tych umiejgtnosci,

o sposobdw ksztalcenia umiejetnosei rzeczowej, precyzyjnej argumentaciji,

e wreszcie koniecznosci zwracania szczegblnej uwagi na  selekcjonowanie

i hierarchizowanie faktow.
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W ciagu ostatnich trzech lat pracownicy Komisji przeprowadzili trzy proby — badania
i egzaminy, ktére postuzyly do sformulowania pewnych wnioskéw istotnych dla sposobu
i tresci nauczania w szkolach. Byly to kolejno:

1. Badania pilotazowe przeprowadzone w grudniu 1999 r. i na wiosne 2000 r. zaowocowaly

opracowaniem przez OKE w Jaworznie szeregu informatordw z poszezegdlnych przed-

miotéw — materialéw pomocniczych dla ueznidéw i nauczycieli pod wspdlnym tytulem

~Matura 2002™.

Probny egzamin maturalny z przedmiotéw nie objetych proba we wrzesniu 2001 r., ktdry

nasza komisja zorganizowala i przeprowadzila w marcu 2002 r. i kiory stat sie podstawa

opracowania kolejnych wnioskéw i wskazowek do pracy dla ucznidw i nauczycieli, opu-

blikowanych na stronie internetowej OKE.

3. T wreszcie egzamin maturalny w sesji wiosennej tego roku. Prace przy nim zakonczyly sie
opracowaniem raportu, w ktorego sklad wchodzg analizy ilosciowe i jakosciowe
z poszezegolnych przedmiotow objgtych egzaminowaniem.

(8]

Badania pilotazowe w roku szkolnym 1999/2000 przeprowadzono trzykrotnie:
w grudniu 1999 roku, w marcu i w czerwcu 2000 r. Zostaly przeprowadzone w rdznego typu
szkolach: liceach ogdlnoksztatcacych w Katowicach, Bielsku-Bialej, Bedzinie i Kozach, li-
ceum wieczorowym i technikum w Katowicach, szkole zawodowej w Zabrzu, W sumie bada-
niom poddano 180 uczniéw. Analiza wynikéw badan pokazuje, w jakim stopniu poszczegéine
wiadomosci i umiejetnosci zostaly opanowane przez uczniow. Ponizej prezentuje wybrane
przyklady wnioskéw z analizy.

Standard 1. Z badan wynikalo, ze zadania wymagajace odtworzenia wiedzy teore-
tycznej nie sprawialy uczniom wigkszych trudnosci.

Standard 2. Umiejgtnosé stosowania wiedzy do opisu wydarzefi historycznych przy-
sparza uczniom wiecej problemow. Najwiece] klopotow sprawialy:

»  selekcja faktow,
= hierarchizacja,
= odroznianie faktéw od opinii.

Wynikalo to z faktu, Ze umiejgtnosé odrézniania faktow od opinii nie byla dotychczas
dostatecznie ksztalcona na zajeciach dydaktycznych. Kolejnym problemem, ktoremu trzeba
bedzie poswieci¢ wigcej uwagi, jest selekcja faktow, czyli wybieranie tylko tych, ktére sa
istotne dla wyjasnienia danego wydarzenia lub procesu historycznego oraz szeregowanie fak-
tow wedtug stopnia ich waznosci.

Standard 3. Analiza Zrodel historycznych, polegajaca na wyborze wihasciwych infor-
macji oraz ich krytycznej ocenie, na ogo! nie sprawiafa miodziezy kiopotow. Drobne proble-
my pojawialy si¢ przy uwzglednianiu rdznych aspektéw procesu historycznego (politycznych,
gospodarczych, spolecznych i kulturainych). Najwigcej trudnodci sprawialy:

= umiejetnosé wykorzystania posiadanej wiedzy w nowych sytuacjach poznawczych
oraz

s formulowanie wnioskéw i whasnych ocen.
Z analizy ankiet wynikalo, ze w wielu szkolach brakuje czasu na ksztaltowanie umiejetnosci
wykorzystywania posiadanej wiedzy w nowych sytuacjach problemowych.

Standard 4. Samodzieine przedstawienie i ocena wybranych problemow historycz-
nych, badane za pomoca dluzszej wypowiedzi pisemnej (np. wypracowanie, esej, recenzja)
okazaly sig Srednio trudne dla ucznia. Czesto pojawialy si¢ bledy w doborze odpowiednich
tresci i argumentdw, a to jest przeciez punktem wyjscia do wyjasniania probleméw badz oce-
ny wydarzen. W wielu wypracowaniach uczniowie podejmowali probe samodzielnego formu-
fowania i uzasadniania opinii i sadow, nie zawsze jednak stosowali wilasciwg argumentacja.
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Przewazala ilosé nad jakoscia, co $wiadezy o niezrozumieniu tematu, braku wiadomosci ko-
niecznych, by wypowiedzie¢ si¢ na dany temat oraz braku umiejetnosei selekeji i hierarchiza-
cji. W pracach rzadko widoczna byla umiejgtnosé integrowania wiedzy pochodzacej z roz-
nych zrodet oraz refleksje i oceny whasne.?

W marcu br. przeprowadzony zostal prébny egzamin maturalny z historii na grupie
147 zdajacych, deklarujacych cheé zdawania egzaminu maturalnego z historii.

Przygotowane zostaly arkusze: 11 Il w opcjach A, B, C. Celem egzamin bylo przybli-
Zenia uczniom sytuac]i egzaminacyjnej i danie im mozliwosci sprawdzenia siebie. Prezento-
wany ponizej wskaznik latwosci zadan pokazuje, jak uczniowie poradzili sobie z nimi.

Matura prébna — wskaznik tatwodci:
Rodzaj arkusza Wartos¢ wskaznika Interpretacja
Arkusz I - test 0,24 Trudny
Arkusz II - Zrodia opcja A 043 Trudny
Atisz Tl grd@laopdn B 0,50 Umiakowas
trudny
Arkusz IT - zrédta opcja C 0,63 e
trudny

Dla poréwnania zobaczmy dane z maja 2002 r.:

Matura majowa — wskaznik latwosci
Rodzaj arkusza: Wartosé wskaznika Interpretacija

Test 0,34 Trudny

Ansliza #rédet - & 0,69 Unilakowime
trudny

Analiza 7rédet - B 0,61 Tmakpwans
trudny
Analiza Zrodet - C 0,73 Latwy

Widzimy wyrainie, ze wskazniki wzrosty. Biorac pod uwage fakt, iz po probnym eg-
zaminie Komisja zamiescita w Internecie wnioski do pracy nad przygotowaniem do egzami-
nu, ponadto uczniom przystepujacym do egzaminu udzielano szczegolowych wskazéwek i
zalecano odpowiednig literature, mozna wysnuc teze, ze byt to jeden z czynnikéw wplywaja-
cych na lepsze przygotowanie zdajacych.

Teza ta znajduje roéwniez potwierdzenie w analizie bledéw popehianych przez matu-
rzystow.

Oto fragment kartoteki testu maturalnego wraz z wartosciami wskaznika tatwosci. Wi-
dzimy, ze najczescie] trudnosci zdajacym sprawialy zadania wymagajace wiadomosci, najezg-
$ciej reprezentujgce standard 1. Mamy zatem do czynienia z najbardziej prozaiczna przyczyng
niemoznosci rozwiazania zadan — brakiem wiadomosci. Wybdr poszczegdlnych opeji spowo-
dowal niedostatek wiadomosci z epok pozostajgcych poza ta wybrana, co potwierdzajg anali-
zy jakosciowe.

Widaé rowniez, ze stosunkowo wysoki wskaznik odpowiada umiejetnosciom, ktdre
tak naprawde zaczela badac dopiero ,,nowa matura”. 53 to:

= odroznianie faktow od opinii,

2 Zob. E. Chorazy, B. Andrzejewska, K. Dyba, Marwra 2002. Historia. Materialy pomocnicze dla uczniow
i nauczycieli, Katowice 2000.
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®  pkreslanie dynamiki zmian,
= analiza i wnioskowanie na podstawie roznorodnych Zrodel informacji,
= umieszczanie wydarzen w przestrzeni.

Nr |Mierzone czynnodci PARBE
o wskaznika | Standard
zad. czen: latwosci

2 okregla zasieg tervtorialny panstwa staroZ tnego 0,59 2d

6. porzadkuje chronologicznie wydarzenia ze sredniowie- 0.22 7
cza T B

8. zna fakty i rozumie pojecia odnoszace sig do Sredniowie- 0.13 1
cza i

10. |zna, rozumie i stosuje pojecia odnoszace sie do historii 0.18 1
nowozyingj !

12, | zna fakty i rozumie pojecia odnoszace sie do historii no- 0.24 1
wozytnej i

14. | odnajduje i wyjasnia opinie autora odnosz ica sig do hi-

i it 0,56 2h
storii nowozyine)
15. | zna postacie i dynastie doby nowozytnej 0,27 1
17. | dokonuje selekcji informacji z historii XIX w. 0,14 Je
19.a |analizuje (Zrédlo statystyczne) tempo zmi i na prze- 0.50 3
strzeni XIX w. G
20. |analizuje zrodla informacji i rozumie zjaw isko wystepu- 071 e
jace w XIX i XX w. ’
22. |zna fakty odnoszgce sig do historii Polski w XX w. 0,22 1
23. |umieszcza w czasie wydarzenia z historii najnowszej 0,15 2c
24, |zna fakty i rozumie pojecia odnoszace sie do ustroju pan- 0.07 1
stwa w XX w. i
25. |okresla na mapie zasigg terytorialny panst ¥ z historii 0.55 2%

najnowszej

Czy w tym przypadku wczesniejsze dziatania przyniosly efekt zwrotny? By odpowie-
dzieé na to pytanie postuzmy sie przykladem:
Oprocz syllabusow, ktore na pewno odegraly niebagatelna rolg, komisje opublikowaly mate-
rialy pomocnicze i wnioski do pracy nad przygotowaniem sig do egzaminu. Wspomniane
wezesniej wnioski z pilotazy 2000 r., zalecenia dla ucznidw i nauczycieli (informator OKE),
oraz zalecenia ze strony internetowej z marca 2002 r. zawieraja m.in. nastepujgce tresei:
Standard 11
Najwigcej klopotéw sprawiaja:
= selekeja faktow,
= hierarchizacja,
= odroznianie faktow od opinii.
Standard I
W badaniach pilotazowych duze trudnosci sprawiato:
= okreslenie tempa rozwoju i jego dynamiki,
s wnioskowanie na podstawie zradel statystycznych. )
Z powyiszego zestawienia widaé, ze przekazywane informacje wplynely na
podwyzszenie poziomu umigjetnosci ucznidw.
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W egzaminie maturalnym z historii wziglo udzial 147 zdajacych. Nie jest to zbyt wiel-
ka liczba. Jednakze réznorodnosé miejscowosci i szkol, kidre zdajacy ukonczyli, stanowi o
dos¢ duzym zroznicowaniu grupy. Analiza ilosciowa i jako$ciowa egzaminu pozwala na wy-
korzystanie jej w pracy dydaktycznej w szkotach.

Jezeli przyjmiemy, ze misja kazdej szkoly jest m.in. wyposazenie ucznia w wiedze,
umiejetnoscei i postawy potrzebne w zyciu, do dalszego ksztalcenia oraz pracy zawodowej,
waga informacji zwrotnej wzrasta. Szkola bowiem musi wciagz doskonali¢ swe dziatanie,
azatem musi wiedzieé, co poprawi¢, co doskonali¢, jakie dzialania odnosza pozytywne,
a jakie - negatywne rezultaty.

Ocenianie zewnetrzne ma na celu m.in. diagnozowanie osiagnie¢ i brakow uczniow
itym samym - ulatwienie oceny oddzialywan dydaktycznych nauczycieli w szkotach. W ten
sposab szkoly uzyskujg potwierdzenie lub zaprzeczenie stusznosci wybranej drogi ksztalcenia
oraz informacje zwrotne o jakosci stosowanych programow szkolnych.

Wyniki egzaminu traktujemy zatem jako jeden ze wskaznikdw osiggniec uczniow.

Raport z egzamindw maturalnych zamieszezony zostal na stronie internetowej OKE
i jest tym samym dostepny dla kazdego zainteresowanego. Zawiera dokladne dane ilosciowe i
jakoéciowe dotyczace egzaminu maturalnego. Biorac pod uwage wyniki, ktore otrzymaly
szkoly dla swoich maturzystéow, kazdy nauczyciel moze porownac jak na tle 147 osobowej
grupy prezentujg sie jego uczniowie. W przypadku uzyskania niskich wynikéw zastanawiamy
sig nad przyczyng takiego stanu rzeczy. Analizujemy czynniki, ktére mogly wplynaé na po-
ziom osiggnie¢ ucznidw. Przyklad takiej analizy (w stosunku do szkét podstawowych) mo-
zemy znalezé na stronie internetowej CKE. Dokiadne przestudiowanie analiz, bedacych cze-
scig skiadows raportu na pewno pozwoli zastanowic¢ sig nad wlasnym warsztatem pracy jako
nauczyciela.

W specyficzne] sytuacji, jaka mamy w chwili obecnej, gdy dwie formy egzaminu za-
istnialy obok siebie, mozna swobodnie wykorzystaé wnioski z analiz przedmiotowych matury
zewnetrznej do wzbogacenia lub modyfikacji nauczycielskiego warsztatu pracy. Standardy
wymagan to przeciez takze spis umiejetnosci charakterystycznych dla poszezegdlnych
przedmiotow, bez ktorych przedmioty te nie mogg sig obejsé.

Formula egzaminu dojrzaloéci, sposéb jego sprawdzania i ocenianie prac nie pozwala-
ja na analizy poréwnawcze. Zatem i w tym przypadku analiza egzaminu maturalnego z histo-
rii moze byé wielce przydatna, a przynajmniej - stanowi¢ materiat do przemyslenia.

Ocena wypracowania, wg dotychczas stosowanych kryteriow ocenienia, nie rozni sie
od oceniania wg syllabusa. Wymienione ponizej kryteria oceniania to obecnie obowigzujace
standardy umiejetnosci, badane m.in. na egzaminie maturalnym. W zwiazku ze skréceniem
czasu przewidzianego na pisanie wypracowania (do 90 min) szczegdlnej wagi nabiera wyka-
zanie sie przez ucznia takimi umiejetnosciami, jak: selekcja i hierarchizacja faktéw oraz
zwigzana z nimi odpowiednia argumentacja.

Powaznym uchybieniem jest wprowadzanie tresci nie na temat. Swiadczy to o braku
wiedzy i podstawowych umiejgtnosci, jakie powinien posiadac nie tylko maturzysta, ale takze
uczen szkoly podstawowej i gimnazjum. Im mniej umiejetnosei uczen wykorzysta, tym slab-
sza bedzie jego praca. Dotychczas stosowane kryteria oceniania, podobnie jak obecne, punk-
tuja te czynnosci (zadania), ktore uczen musi wykonaé, aby dobrze napisa¢ wypracowanie.
Przedstawia je ponizsze zestawienie.
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Nowa matura Egzamin dojrzalosci
Egzamin sprawdza wiadomosci i umiejgtnosci | Analizowanie tematu i komponowanie pracy.
pozwalajace zdajacemu: W tym zakresie uczen powinien:
1. Wykazac¢ si¢ znajomoscig faktow, pojeé = wyjasnié temat, okresli¢ precyzyjnie jego
oraz poprawnym stosowaniem terminologii Tamy czasowo-przestrzenne
historycznej, = wyodrgbnic¢ zagadnienia (czesei skiado-
2. Stosowaé posiadang wiedzg do opisu wyda- we) niezbedne do prezentacji tematu w
rzen historycznych: pelnym zakresie
s identyfikujac fakty i zjawiska waznedla |® sformulowaé pytania problemowe, tezg do
dziedzictwa kulturowego narodu, rozwija- udowodnienia lub hipotezy do rozstrzy-
jace postawy patriotyczne, gnigcia (poziom IV)
s  wykazujac rdznice migdzy epokami histo- |skomponowac prace:
rycznymi, »  wyodrgbnic wstep, rozwiniecie, zakon-
= przestrzegajac chronologii, czenie
®  umieszczajgc je w przestrzeni, = uporzadkowac material zgodnie z wyod-
= dokonujac selekeji faktow, rgbnionymi zagadnieniami lub problema-
= hierarchizujac, mi.
= przedstawiajgc przyczyny i skutki Poslugiwanie si¢ materialem rzeczowym.
opisywanych zjawisk, Uczen powinien:
= odrozniajac fakty od opinii, s wyselekcjonowaé material niezbedny do
3. Wyjasnic przebieg procesu historycznego: wyczerpania tematu w zakresie faktogra-
= Dokonujgc krytycznej analizy zjawisk ficznym,
historyczuych, s przedstawic fakty i wydarzenia w sposdb
= Uwzgledniajac zlozonosé procesu $wiadczacy o rozumieniu:
historycznego, = ich znaczenia i hierarchii waznosci,
= okreslajac stopien i dynamike zmiany, = podobienstw { réznic pomiedzy nimi,
s formulujac problemy historyczne, 5 zwigzkow przyczynowo-skutkowych,
= analizujac rozne Zrodla informacji, genetycznych, przestrzennych pomiedzy
s wykazujgc sig umigjetnoseia konstruowa- historia powszechna, ojczysta, regionalna,
nia syntezy historycznej, = zwigzkdw pomigdzy poszezegdlnymi
4. Samoedzielnie przedstawic i oceni¢ wybrane dziedzinami zycia: gospodarcza, politycz-
problemy historyczne z uwzglednieniem za- ng, spoleczng i kulturaina,
sad naukowego badania przeszlosci: = stosowac pojecia historyczne, definiowaé
s dostrzegajac rozne interpretacje historii je — jezeli kontekst tego wymaga.
i ich przyczyny, Wnioskowanie, sformutowanie syntezy
= dokonujac integracji wiedzy o przeszlosci |i oceny
czerpanej z roznych zradel informacji
oraz wiasnych dos$wiadczen, ocen Whioski muszg byé odpowiednio uzasadnio-
i refleks;ji. ne, poparte stosownymi argumentami; czast-
kowe - w pracy, ogélne - w zakoriczeniu.
Wypracowanie - kryteria ogolne:
tresé Koncowa synteza powinna by¢ uzasadniona,
kompozycja obiektywna; ocena — wolna od sadéw sloga-
estetyka nowych, schematycznych i emocjonalnych.
Jezyk
styl

Zaprezentowane powyzej kryteria oceniania prac na egzaminie dojrzatosci z historii
{moze w innym ukiadzie graficznym) koresponduja z wymaganiami z syllabusa. Daje to ko-
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lejna mozliwosé refleksji nad dotychezasowym systemem pracy, szczegdlnie, ze wnioski do-
tyczace tej wlasnie czesei egzaminu sa najbardziej niepokojace.

Skoro zatem wyniki egzaminu sg jednym ze wskaZnikow efektywnoscl ksztalcenia, na
pewno ich analiza i interpretacja to skladnik ewaluacji nauczycielskiego systemu ksztalcenia.

Na zakonczenie pozwole sobie zacytowaé fragment wypowiedzi ze strony interneto-
wej CKE:
~Ewaluacja powinna wskazywaé kierunek zmian pozytywnych elementdw systemu, wigc
powinniémy sie zastanowié, czy wyniki nie wskazuja na koniecznosé wprowadzenia zmian
np. w obszarach:

e Szkolnego zestawu programdw nauczania,

e Planowania i projektowania pracy dydaktycznei,

e Organizacji zajeé lekeyjnych i pracy domowej uczniow,
e Stosowania podrecznikow i pomocy dydaktycznych,

o Kompetencji zawodowych nauezyceieli,

e Umiejetnoéci samooceny i gotowosci jej dokonywania,
o Doskonalenia zawodowego,

e Stosunku nauczycieli do uczniow i prowadzonych zajec,
e Sposobow motywowania ucznidw do uczenia sig,
e Wspolpracy migdzy nauczycielami ksztaltujacymi te same lub podobne umiejetno-

Sci.”

Poniewaz w majowej probie wziela udzial niewielka liczba zdajacych, a wiemy row-
niez, ze trudno zbudowaé test, ktory bylby trafny jednoczesnie dla wielu celéw, wykorzysta-
nie wynikéw egzaminu musi by¢ niewatpliwie bardzo ostrozne.

Najwazniejsza wydaje sig, wspomniana juz wezesniej, mozliwosé wykorzystania wy-
nikéw i opracowanych na ich podstawie wnioskow jako podstawy refleksji nad dotychezaso-
wym sposobem nauczania. Wynikiem refleksji moze a nawet powinno by¢ lepsze planowanie
pracy dydaktycznej, a w konsekwencji - poprawa skutecznosci nauczania iuczenia sig
ucznidw, Poniewaz szkoly ponadgimnazjalne po raz pierwszy przyjely w szeregi swych
uczniéw absolwentéw gimnazjow i tym samym wkroczyty w kolejny etap reformy dyskuto-
wane problemy staja sig problemami pierwszoplanowymi.

Ewa Chorazy

* http://www.cke.edu.pl/standardy_p/analiza_wynikéw.him
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