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EGZAMINY ZEWNETRZNE A KSZTALTOWANIE
JAKOSCI I EFEKTYWNOSCI NAUCZANIA

Autor probuje okresli¢ elementy systemu egzaminéw zewngtrznych, ktére moga mieé znaczenie dla

Jjakosci nauczania:

a) proces tworzenia standardow egzaminacyjnych i konstruowania arkuszy (nauczyciel musi
uwzglednié je w planowaniu i organizacji nauczania);

b) szkolenia dla egzaminatordw (wyposazajg nauczycieli w umiejetnosci dobierania trafnych tresci
do zamierzonych celaw);

¢) wybdr formy egzaminu i typéw zadan (wymusza na nauczyciclach nowe dzialania, np. analizg
zrodla w historii).

Ponadto artykul zawiera prébe poréwnania i analizy wynikow (wskaznik latwosci) sprawdzianu

i egzaminu gimnazjalnego z maturalnym z historii.

Wsrad wyzwan wspdlczesnosici zagadnienie jakosci — rozumiane bardzo szeroko — jest
jednym z najwazniejszych problemow. Wystarczy siegnaé do réznych dziedzin Zycia gospo-
darczego, gdzie przyznaje sig¢ certyfikaty jakosci, do problematyki roznych dziedzin zarza-
dzania. Podobne uwagi odnosza si¢ do efektywnosci. Dazenie do zwigkszenia wynikow swej
pracy, wiekszej skutecznosci dzialania jest powszechne w zyciu gospodarczym i spolecznym.
Dazenie do poprawy obu tych elementow jest czesto przyczyng podejmowanych prob zmian
dotychczasowego dzialania. Nic dziwnego, Ze nie ominglo ono takze systemu edukacji.

Przemiany spoleczne i gospodarcze doprowadzily do przeobraienia systemu edukacji
narodowej'. Wérod wielu celow projektowanych reform musialo wuqc znalezé 51@ dazenie do
poprawy jakosci edukacji jako integralnego procesu ksztalcenia i wychowam'i Wyzwania,
jakie stojg przed edukacjg publiczng spowodowaly, ze problemy te pojawily sie takze w roz-
nych dziedzinach oswiaty — w zarzadzaniu oswiata, jej nadzorze, jak tez w dydaktyce’. Do
zwiekszenia jakosei i efektywnoéci nauczania stosowano rdzne narzedzia, wsrdd ktérych do
najbardziej popularnych nalezaly: systemy ewaluacji, metody mierzenia jakosci pracy szkoly,
badania wynikéw nauczania i in. Owocowaly one odpowiednimi opracowaniami, raportami
i decyzjami stosownych organéw. Jakos¢ w edukacji stata si¢ waznym problemem — zmierza
do lepszej realizacji zamierzonych celow, a wiqc zwigksza efektywnosé ksztalcenia. Rok
2001 nazwano nawet Rokiem jakosci ksztalcenia®. Zagadnieniom tym wiele uwagi poswieca
pomiar dydaktyczny, ale sa to zagadnienia juz do$¢ szeroko przedstawmnes.

L Reforma systemu edukacyi. Projekt, WSiP, Warszawa 1998; Reforma svstemu edukacji. Szkolnictwo ponadgim-
nazjalne, Warszawa 2000,

2 Miroslaw J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad pr-emianami edukacyjmymi w Polsce w latach d=iewigé-
d-iesigtyeh, Krakow 2001,

1T, Kruszewski (red), Jakosé ks=talcenia w perspektynvie wefscia Polski do Unii Europejskiej, Plock 2000,

* Barbara Sitarska, Pomiar dydaktycziny a ocenianie wewngtr=ne i zewnetr=ne s=koly, [w:] Teoria i praktyka oce-
niania zewnegtrznego, IV Ogdlnopolska Konferencia z cykiu ,Diagnostyka edukacyjna”, 28-30 maja 2001
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W nowym systemie oswiatowym w Polsce wprowadzono wiele zmian i nowych roz-
wigzafi, wérdd ktorych znalazly sie takze nowe egzaminy. System egzaminéw zewnetrznych
(sprawdzian, egzamin gimnazjalny, egzamin maturalny, egzaminy zawodowe) stopniowo
wprowadzany do praktyki o$wiaty znaczaco zmienil warunki i sposéb egzaminowania.

W ponizszym szkicu cheiatbym zwrdcié uwage na wplyw tego systemu na ksztaltowanie
jakosci i efektywnosci nauczania. Nowy system egzaminacyjny moze stanowi¢ bardzo wazny
element w tym procesie. Uwazam, ze w okresie przechodzenia od dotychczasowego systemu
nauczania do nowego systemu, ktérego formowanie zakoriczy sie za kilka lat, wnosi on bardzo
wiele informacji, ktore mogq postuzyé do analizy sytuacji. Nalezy zaznaczyé, ze informacje z
tego systemu powinno sie wykorzystywac bardzo ostroznie,

Najogodlniej méwiac, system egzaminacyjny wplywa na jakosé i efektywnosé naucza-
nia w dwojaki sposob: 1.- poprzez wewnetrzne zalozenia, budowe i funkcje oraz 2. — poprzez
wlasne dzialanie i informacje, jakie przekazuje odbiorcom. Obejmuje wigc swoim zasiegiem
drogg od Padstawy programowej do przeprowadzenia egzaminéw, wplywa na prace szkoly
na réznych etapach swej dziafalnosci a analizy opracowywane w trakcie procesu egzamino-
wania mogg sluzy¢ doskonaleniu dalszej pracy wszystkich zainteresowanych stron. Wiele
rozwiazan w tym wzgledzie czerpie on z pomiaru dydaktycznego®,

Omowienie pierwszego sposobu wymaga odwolania sie do ogdlnych zalozen egzami-
nowania, Wsrdd giownych podstaw systemu egzaminacyjnego musi znajdowaé sig dbaloéé o
jakosé i efektywnosé nie tylko samego egzaminu, ale calego ciagu dzialar na kazdym etapie
pracy od przygotowania egzaminu do analizy danych oraz poziomu funkcjonowania odpo-
wiednich instytucji, czyli komisji egzaminacyjnych. W tym kontekscie mozna poruszyé pro-
blemy jakosci organizacji pracy, procedur egzaminacyjnych, poziomu komunikacji w calym
systemie egzaminacyjnym, czyli catego kompleksu probleméw, ktdre prowadzg do uzyskania
odpowiedniej jakosci pracy tych instytucji, czasem wyrazanych odpowiednim certyfikatem
jakosci’. To sa wazne problemy, poniewaz wzmacniajg one zaufanie do systemu
egzaminacyjnego, sprzyjaja uzyskaniu jego akceptowalnosci.

Podstawowym jednak zadaniem, jakie stoi przed systemem, jest takie jego zaprojektowa-
nie, aby stwarzal on szanse na wzmacnianie procesow zmierzajacych do poprawy jakosei i efek-
tywnosei calego systemu edukacji, a zwlaszeza nauczania. Mozna tu poprzeé stanowisko Haliny
Wrozynskiej®, ktora proponowala takie zaprojektowanie kontroli i oceny, aby dostosowac je do
procesu ksztalcenia w ujeciu systemowym. Jesli spojrzymy w ten sposob na system egzaminacyj-
ny to bedziemy mogli wypracowaé sposoby rozwijania go jako ciaglego procesu, w ktérym po-
szczegblne elementy maja bardzo dokiadnie okreslone role i znaczenie. Poprzez to system bedzie
mog! latwiej wypracowaé odpowiednie techniki i wskazniki do monitorowania skutkow przez
siebie wywolywanych i wypracuje metody podejmowania decyzji do wprowadzenia koniecznych
zmian.

Niewatpliwie ksztaltujaca si¢ wilasnie praktyka w istniejacym systemie egzaminacyj-
nym bgdzie miala duze znaczenie dla jego przysziodei. Jestesmy na etapie zdobywania
»prawdziwych” doswiadezen juz nie tylko w zakresie projektowania, organizacji i przygoto-

w Krakowie, pod red. Bolestawa Niemierki i Marii Krystyny Szmigel, Krakow 2001, s, 291-301; Andrzej Sere-
dyaski, Badanie jakosci procesu ksztalcenia, tamze, 5. 141-148,

? Np. Bolestaw Niemierko, Migdzy ocena s-kolng a dydaktykq. Blizej dydakivki, Warszawa 1997,

% Bolestaw Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, Warszawa 1999; Henryk Szaleniec, Maria Krystyna Szmi-
gel, Podnoszenie kempetencii nanczania w akresie oceniania zewnetr=nego, Krakow 2001; Teoria i praktvka
oceniania zewnetronego...; Davwne [ nowe formy egzaminowania, pod red. Bolestawa Niemierki § Wojciecha
Maleckiego (V (VII) Ogolnopolska Konferencja z cyklu ,,Diagnostyka edukacyjna”, 4-6 grudnia 2002 we Wro-
clawiu).

" B. Bartz, Migd=ynarodowa certyfikacja jakosei ksztalcenia, Plock 2000.

§ Projektowanie kontroli i oceny szansq dla nowej jakosci edukacyi, {w:) Dydaktvka w dobie przemian edukacyj-
nyveh, pod red. Kazimierza Denka i Franciszka Bereznickiego, Szczecin 1999, s. 146- 157,
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wywania egzamindw, lecz takze po pierwszych przeprowadzonych egzaminach, po etapie
analiz i wysylaniu wynikéw oraz réznych informacji do otocznia edukacyjnego. Zamknat sie
pewien cykl dzialania. Jest teraz bardzo istotne, aby wypracowac¢ sposoby, procedury, czy
jakie$ zasady, ktore pozwolityby na sprawne przetworzenie dotychczasowych dodwiadezen i
dokonanie zmian na réznych etapach i w réznych plaszezyznach funkcjonowania systemu
egzaminacyjnego. Podczas tych dzialan musi by¢ jednak stale obecna refleksja, jaki wplyw
moga przynies¢ kolejne projektowane zmiany dla ksztalcenia w szkole. Tylko tak zaprojek-
towany system moze sprawic, ze poszczegolne jego elementy beda mogly by¢é stale zmieniane
w wyniku ewaluacji w sposdb spdjny, korzystny dla systemu egzaminacyjnego i dla sytemu
ksztalcenia. Do tego jednak konieczny jest jeszcze czynnik stabilizacji, aby zachowaé row-
nowage miedzy ciagloscig i zmiana, ktéra umozliwi w jakiej$ perspektywie poréwnywanie
roznych danych i wskaznikow.

Mozna pokusic sig o probe okreslenia elementow, ktore moga mie¢ wigksze znaczenie
dla poprawy jakosci i efektywnosci nauczania. Na przyklad moze to byc wlasciwe postepo-
wanie podczas wypracowywania wlasciwego planu calego egzaminu czy tworzenia narzedzia
egzaminacyjnego — od Podstawy programowej i Standardow ywymagan egzaminacyjnych do
arkusza egzaminacyjnego i konkretnego zadania.

Proces tworzenia standarddw egzaminacyjnych, jeszcze do konca nie zamkniety, po-
kazuje jak istotne jest w miare jednoznaczne okreslenie zakresu wiedzy i umiejetnosci, ktore
beda poddane badaniu. WazZna staje si¢ odpowiednia jakodé dokumentéw egzaminacyjnych —
syllabuséw, przykladowych arkuszy, instrukcji itp. Nauczyciel bowiem bedzie musial tak
zorganizowac swoj proces dydaktyczny, aby da¢ uczniowi mozliwosé opanowania ich. To on
najpierw musi podja¢ wysilek wkomponowania ich do wiasnej praktyki. W ten sposob pro-
blemy, ktore musi rozwiazaé system egzaminacyjny przekladaja si¢ na praktyke szkolna, gdyz
sq one zblizone do tych, z jakimi boryka sie nauczyciel w procesie nauczania. W tym kontek-
$cie znaczenie uzyskania jak najwigkszej jakosci pracy na kazdym etapie jest nie do przece-
nienia.

System egzaminacyjny moze bezposrednio przekazywac czesc swojej filozofii dziala-
nia i wiedzy oraz wplywaé na nauczycieli i ich sposob pracy poprzez rozne inicjatywy eduka-
cyjne, m.in. szkolenia kandydatow na egzaminatorow. W tym celu umieszczono czgs¢ zagad-
nien z pomiaru dydaktycznego i odpowiednie ¢wiczenia w programach szkolenia kandydatow
na egzaminatorow, ktorymi przeciez w wigkszosci sa nauczycieleq. Wracajge do szkoly jako
nauczyciele, bedg mieli wickszg §wiadomosé zasad funkcjonowania systemu.

Wezmy na przyktad problem doboru tresci ksztalcenia, cel dla ktdrego sq one dobiera-
ne, ich zakres, wzajemne powigzania wewnetrzne itp. Nauczyciel musi dobieraé tresci w roz-
nych etapach procesu edukacyjnego ze wzgledu na cele, jakie wyznacza mu wybrany przez
niego program oraz wiasne podejicie do nauczania. Podobnych operacji musza dokona¢ auto-
rzy arkuszy egzaminacyjnych. Cigzar gatunkowy ich decyzji jest jednak o wiele wigkszy,
poniewaz moga one decydowac o losach dziecka. Wybory przez nich podjgte sq pozniej dys-
kutowane i pozwalaja nauczycielom zweryfikowaé wiasne decyzje. Korzystajac z osiagnieé
pomiaru dydaktycznego, mozna podjaé dyskusje o zasadnosci konkretnych wyboréw. Mozna
podjaé na nowo problem, przeprowadzi¢ krotkie cwiczenia, aby osiagnaé lepsza trafnodé
w doborze tresci do zamierzonych celow, a wige w Konsekwencji podnies¢ jakosé procesu
dydaktycznego w szkole. Nauczyciele w ten sposob moga zwigkszy¢ skutecznosc swojego
nauczania'’.

Podobne uwagi mozna odniesé do innych elementoéw systemu egzaminacyjnego. Wej-
cie w role konstruktora zadan egzaminacyjnych i kryteriéw oceniania pozwala pelniej zro-

? Wszystkie egzaminy i przedmiot wypracowaly specjalne materialy warsztatowe do szkolen.
10 Bolestawa Jaworska, Zakres tresei ksstalcenia a edukacyina skutecznosé, [w:] Dydakwka..., s. 131-136;
B. Niemierko, Mied-y acenq ..., odpowiednie rozdzialy,
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zumiec zlozono$¢ problemow. Zmusza do podejmowania decyzji, uzasadniania jej. Konstru-
owanie zadan uwrazliwia na specyfike poszczegodlnych zadan, podkresla znaczenie prawidio-
wego schematu oceniania a w konsekwencji prowadzi do lepszego, rzetelniejszego oceniania,
ktdre jest tak istotne'".

Inng dziedzing wplywu systemu egzaminacyjnego na proces ksztalcenia, jego jakosé
i efektywnosc jest wybdr formy egzaminu i stosowanych w nim typdw zadan. Wprowadzenie
egzaminu zewnetrznego z zastosowaniem arkuszy egzaminacyjnych zmusilo nauczycieli do
zapoznania si¢ z nowym Systemem, uzycia proponowanych materialow, wziecia udzialu
w probnych egzaminach, aby uczniowie mogli zapoznad sig z wieloma aspektami nowego
egzaminu. Musieli oni przeznaczy¢ czas podczas leke]i na przeéwiczenie wybranych arkuszy
czy zadan oraz na poprawianie prac. Warto przypomniec, ze np. w obszarze dzialania OKE
w Krakowie wszyscy zdajacy maturg mogli sprawdzi¢ swoje mozliwosci podezas egzaminu
probnego we wrzesniu 2001 z prawie wszystkich przedmiotow, ktore obowiazywaly podczas
egzaminu w maju 2002 r.">, W ten sposob przejawia sig jeden z aspektéw wplywu systemu
egzaminacyjnego — umozliwia on systematyczne éwiczenie, powtarzanie i doskonalenie
umiejgtnosei ucznia, koniecznych do zdania egzaminu za pomoca narzedzi mozliwie jak naj-
bardziej zblizonych do narzedzi stosowanych podczas egzaminu. Nauczyciel i uczen moga
éwiczy¢ jak najbardziej efektywne wykorzystanie czasu przeznaczonego na egzamin, popra-
wiaé jakosé¢ odpowiedzi.

Jesli chodzi o wplyw systemu egzaminacyjnego na jakos¢ i efektywnos¢ nauczania to
warto zatrzymac sie przy jednym z przykladdow, jakim bylo m.in. wprowadzenie analizy Zro-
det informacji na egzaminie z historii. Co prawda proces ten rozpoczal si¢ wraz z programem
Nowa Matura, ale stanowi integralng czgsé nowego egzaminu z historii, gdyz znalazt sig
wérdd standarddw, a struktura egzaminu okreslila, ze Zrédla informacji beda badane w arku-
szu 1. Wprowadzenie Zrodel informacji na maturze ulatwilo sprawdzanie wiedzy i umiejetno-
§ci zawartych w standardzie drugim i trzecim. Znalazlo sie w nich wiele umiejetnosci
historycznych oraz umiejgtnosci zwigzanych z analizq tekstu, korzystania z informacji. Okres
wprowadzania tego zadania (od 1996) pelniej pokazuje jego efekty'. W skrécie mozna je
pokazaé w nastepujacy sposob: powszechne stalo sig wprowadzenie do podrecznikow historii
roznorodnych Zrodet z pytaniami, wydano wielka ilosé zbiorow zrodet i éwiczen zrodlowych,
przywrécono w praktyce szkolnej analize zrodla.

Jesli popatrzymy, jakie wyniki osiagneli zdajacy w tym zakresie, to zauwazymy, Ze na
tle innych arkuszy ten wiasnie arkusz Zrodlowy wypadl najlepiej. Warto podkresli¢, ze po-
dobne standardy i umiejgtnosci badamy na sprawdzianie, jak np. czytanie, rozumienie, korzy-
stanie z informacji, a na egzaminie w gimnazjum m.in.: czytanie 1 odbior tekstow kultury,
wyszukiwanie i stosowanie informacji. Stad mozna sie bedzie pokusi¢ o proby ostroznych
porownan w odniesieniu do niektorych umigjetnogei.

! Dobrze pokazuje to praca H. Szalefica i M. K. Szmige), Podnoszenie kompetencji...

12 Odpowiednie informacje mozna znalezé w raportach opracowanych po egzaminach probnych na stronach
internctowych komisji www.oke krakow.pl

'* Np. Danuta Daszkiewicz-Ordylowska, Maria Klawe-Mazurowa, Henryk Palkij, Nowa formuta zadania matu-
ralnego w pracach programu "Nowa Matura”, \Wiadomosei Historyezne”, R. L: 1997 z, 2 (221) 5. 106-111.
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Tabela 1. Latwosc poszezegélnych arkuszy egzaminacyjnych. Posluguje si¢ danyml Z egzaminow matura]nych
w 2002 r. przeprowadzonymi przez OKE Krakdw'"

Opcja A | Opcja B | Opcja C Calosc
Krakéw | Krakow | Krakow | Krakow
Arkusz_1 0,44 0,49 0,47 0,46
Arkusz 2 0,78 0,69 0,69 0,73
Artkusz_3 0,42 0,44 0,41 0,42
Calos¢ 0,57 0,55 0,54 0,57

Latwosc

Dane z OKE Krakow roznig sie troche od wynikow uzyskanych w calej Polsce, ale
proporcje ogolne zostaly zachowane, Arkusz drugi wypadt zdecydowanie lepiej.

Tabela 2. Latwosé poszczegolnych arkuszy egzaminacyjnych. Posluguje sic danynu z egzamindw maturalnych
w 2002 r. przeprowadzonymi przez CKE".

Opcja A |Opcja B | Opeja C
Kraj Kraj Kraj
Arkusz_1 0,36 0,43 0,46
Arkusz 2 0,68 0,64 0,70
Arkusz_3 0,35 0,40 0,41
Calosé 0,49 0,51 0,54

Latwosc

Podobne poréwnanie mozemy przeprowadzi¢ w odniesieniu do tatwosei standardow.
Poréwnujac je zauwazymy, ze standardy drugi i trzeci uzyskaly wyzszy wskaznik tatwosci od
pozostatych, chociaz w niektérych przypadkach standard czwarty zbliza si¢ do drugiego.
Mozna to sprobowaé wyjasni¢ podobnym wplywem, jaki ma znajomosé faktografii na wyko-
nanie tego standardu. Réznice pomigdzy wynikami w jednym okrggu (OKE Krakow) a calym
krajem nie sa duze.

Tabela 3. Poréwnanie latwosei standardow'®

Olségnld{?;ﬂyéw Opcja A|Opcja B|Opeja C it:}r;d;{l;:iy Opcja A | Opcja B | Opcja C
I 0,31 0,41 0,38 1 0,24 0,34 0,36
I 0,43 0,52 | 043 II 0,41 0,56 0,52
jitl 0,77 0,71 0,69 1T 0,68 0,59 0,89
v 0.42 0,45 0,41 v 0,35 045 0,34

W sumie w arkuszu II wskazniki latwosci zadan i latwosci standardow wydaja sie su-
gerowaé, ze zdajacy dobrze radzg sobie z tego typu zadaniami, ze dobrze opanowali umiejet-
nosci znajdujace sie w standardzie trzecim. Wysoki wspdlezynnik latwosci uzyskaly zadania,
w ktérych nalezalo wybraé odpowiednig informacje ze Zrodla (powyzej 0,87, jak np. zad. 26
opcja A, 33, 34a opcja C). Jednak dokiadniejsza analiza pokazuje, ze wszedzie tam, gdzie
nalezalo wybraé informacje posrednie (np. zadanie 28 w opcji A, zadanie 39 w opcji C), do-
kona¢ dodatkowej operacji, czyli np. polaczy¢ wybrana informacje z wyjasnieniem (np. zada-
nie 28i 29 w opcji B) powiazaé informacje w Zrddle z faktami (zadanie 27 w opcji A, 33 w
opcji C), to zadania takie sprawialy zdajacym wigcej trudnodei. Mozna poza tym wskazaé

"% Raporty po egzaminie maturalmym 16 maja 2002. Historia, oprac. H. Palkij wraz z pracownikami komisji,
Krakow 2002, s, 6.

15 Eg=amin maturalny 2002. CKE, Warszawa sierpien 2002 — Histaria, s, 236.

1 Raport..., s.7 oraz Egzamin ..., s. 237.
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inne czynnosci, ktore mialy takze dos¢ niski wskaznik tatwosci na tle innych czynnosci w tym
arkuszu.

Tabela 4. Pordwnanie glownych wskaznikow dia arkusza 11 wszystkich opeji z historii'’

;j(; Badana ezynnosé Saknd | MR | L | Pkt
Opcja A
26, | wybiera informacje 3a 0,15 | 0,91 3
27. | wybiera informacje 3a 0,33 | 0.78 7
28. | wybiera informacje 3a 0,36 | 0,81 1
29, | ukazuje rézne aspekly omawianego sporu 3b 0,41 | 0,73 4
30. | analizuje rozne zrodla informacji 3e 0,47 | 0,84 4
31. | wyjasnia zjawisko historyczne 3a 0,05 | 0,80 2
32, | wyjasnia zjawisko historyczne 3a 0,15 | 0,84 1
33. | wybiera fakty stuzace wyjasnieniu problemu 3d 0,43 | 0,70 2
4, puré_\vpu:ie zradla (ikonograficzne i pisane) 3e 0,48 0.79 8
i wyjasnia problem ’
Gl g s i e 3d_ |054]075) 8
Opcija B
26. | wybiera informacje o zjawisku historycziym 3a 0,39 | 0,68 3
27, ::lgcl::r;[:é:ilgonnaqt_ o zjawisku historycznym z roz Ko 0,26 | 091 1
28. | wybiera informacje i wyjasnia zjawisko historyczne 3a 0,13 |0,62 2
29, | wybiem informacje i wyjasnia zjawisko historyczne 3a 0,30 | 0,68 2
30a | analizuje rézne 2rodla informacji 3e 0,39 | 0,73 6
30b | wyjasnin etementy zrodla ikonograficznego 3e 0,16 | 0,56
30. | samodzielnie ocenia i uzasadnia swoje stanowisko 4h 0,36 | 0,69 7
31, | umieszcza (fakty) wybrane ze Zrodla w przestrzeni 2c 0,11 0,92 4
32, | wybicra informacje 3a 0,32 | 0,59 3
33. | przedstawia opini¢ autora 2h 0,18 10,92 2
34, | wyjasnia postawiony problem 3d 0,54 10,55 4
35, | wyjasnia stanowiske (opinig) autora 3a 0,15 | 048 3
36. | wyjasnia stanowisko (opini¢) autora 3a JL 0,33 | 0,79 3
Opcja C
26. | wybiera informacje 3a 0,15 | 091 3
27. | wybiera informacje 3a 0,33 | 0,78 7
28. | wybiera informacje 3a 0,36 | 0,81 1
29, | ukazuje rézne aspekty omawianego sporu 3b 0,41 0,73 4
30. | analizuje rozne Zrodla informacji 3e 0,47 | 0,84 4
31. | wyjasnia zjawisko historyczne 3a 0,05 | 0,80 2
32, | wyjaénia zjawisko historyczne 3a 0,15 | 0,84 1
33, | wybiera fakty sluzace wyjasnieniu problemu 3d 0,43 | 0,70 2
34 !?(K{.;;\]xnr;:ﬂ; Iz:ri;::é:knnogmﬁczm 1 pisane) 3e 0,48 0,79 B
ordownuje dwa problemy historyczne i podaje in-
3, ]t?ornmcicjsluzchwyias'n}i’eniu p?:)b]cmup ! 3d 0,54 10,75 i

Y Raport..., j.w.
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Jakie wnioski moga wynika¢ z wyzej przedstawionego przykiadu? Mozemy powie-
dzieé, ze zdajacy w dobrym stopniu opanowali umiejetnosci badane arkuszem 11 i nauczyciel
nie powinien miec¢ trudnosci z przygotowaniem przyszlych zdajacych do tej formy. By
sprawdzic, czy tak jednak jest naprawde, nalezaloby zobaczyé, jakie wyniki uzyskuja zdajacy,
np. mature z jezyka polskiego (analiza tekstu), egzamin gimnazjalny (w czesci humanistycz-
nej) i sprawdzian. Przy wszystkich zastrzezeniach, jakie niesie ze soba poréwnywanie tych
egzaminow i zachowaniu wielkiej ostroznosci (ze wzgledu takie na typy zadan) sprobujmy
przyjrzec sig zalaczonym wykresom.

02

Czytanie Pisanie Rozumowanie Korzystanic z Wykorzystanie Opélem
informacji wiedzy wpraktyce

' (@ 2 pazdziernika 2001 @ 10 kwiatnia 2002 |

Rys. 1. Poréwnanie wykonania zadan testu wedlug standardow podczas probnego i wlasciwego sprawdziann'™®

08 | — - — — -

tatwosé

Cazytanie | odbidr tekstaw Tworzenie wiasnego lekslu  Stosowanie lermindw, pojgé  Wyszukiwanie | slo i Wskazy 1 opisy
Kultury pracedur informacji wigzkdw i zaleznosc

Rysunek 2. Wykonanie zadan wedlug kategorii umiejetnosei (standarddw) — egzamin gimnazjatny'?

¥ [irpniki spraved=ianu uczniéw klas Vi w wojewdd=hvach iubelskim, malopolskim i podkarpackim, opracowanie:
dr Maria Krystyna Szmigel, analizy statystyczne: dr Henryk Szaleniec, mgr Anna Rappe, dr Maria Krystyna
Szmigel, wspalpraca: Anna Dubiecka, fotografie: dr Henryk Szalenicc, korekta: mgr Joanna Peter-Zulawinska,
OKE w Krakowie, Krakow 20 maja 2002, s. 54; dokladniejsza analiza, 5. 38.

¥ Egzamin ginmazjalny przeprowadzony w wojewddztwach lubelskim, mafopolskim i podkarpackim w dniach
14 i 15 maja 2002 roku, oprac: dr Maria Krystyna Szmigel, analizy statystyczne: dr Henryk Szaleniec, mgr Anna
Rappe, dr Maria Krystyna Szmigel, Wspolpraca: Elzbieta Tyralska-Wojtycza, Malgorzata Boba, Maria Michlo-
wicz, Bozena Baranska, Anna Widur, Dorota Lewandowska, Marek Legutko, fotografie: dr Henryk Szaleniec,
korekta: mgr Teresa Bulska, mgr Bogdan Kozak, OKE w Krakowie, Krakow 23 lipea 2002, 5. 20.
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Mozemy zauwazy¢ i stwierdzic, ze zdajacy maja mniej probleméw z wyszukiwaniem
i stosowaniem informacji oraz czytaniem i odbiorem tekstéw kultury (gimnazjum) czy
z czytaniem oraz korzystaniem z informacji (sprawdzian). Odnoszac te uwagi do arkusza 11
egzaminu maturalnego z historii, nalezatoby bardzo ostroznie stwierdzié, Ze w tym przypadku
uzasadnione wydaje sie oczekiwanie, Ze zdajacy nie powinni mieé¢ trudnosci z prostym wy-
szukiwaniem informacji. Stad mozna byloby sugerowaé nauczycielom przygotowujacym
uczniéw do Kolejnych egzamindw, aby wigksza uwage poswigcili umiejgtnosciom bardziej
skomplikowanym, gdyz te bardziej proste spelniane sg w szerszym przekroju czasowym.

W ten sposob dochodzimy do jeszcze jednego elementu waznego z punktu widzenia
systemu egzaminacyjnego, jakim jest analiza i komunikowanie wynikéw. Ich prawidlowe
wykonanie warunkuje wlasciwe wyciaganie wnioskdw, korekte blednych zachowan, jest wiec
podstawowym warunkiem rozwoju catego systemu. O tej funkcji analitycznej, diagnostycz-
nej, informacyjnej itp. pisano bardzo wiele. Niemniej warto kilka siow poswigci¢ sposobowi
komunikowania analiz i wnioskow do rdéznych adresatow.

Jednak nawet nadmiar ostroznosci nie moze przeszkodzi¢ w przekazaniu uwag, ktdre
mogg by¢ przydatne dla dalszego ksztalcenia. Forma ich moze by¢ roznorodna, w zaleznosci
od adresata i sytuacji, w ktdrej sa one przekazywane. Nie powinno jednak zbrakngé¢ wnioskdw
ogdlnych, jak i szczegdlowych przypadkow, ktére w sumie dopiero umozliwiajg szersza dys-
kusje nad tym, co sie wydarzylo podczas egzaminu. Cheiatbym podaé tu dwa przyktady.

Przyktad 1. Analizujac zadania testu z egzaminu maturalnego z historii, zauwazylimy
pewna prawidlowosé, ktorg ilustruje skrocona tabela pokazujaca wskazniki zadan
w poszezegolnych opcjach A,B,C, na tle wyniku liczonego dla calej populacji. Okazalo sie, Ze
jest bardzo malo zadan wykonanych na zblizonym poziomie przez wszystkich (np. zad. 2, 4,
11, 22 oraz czesciowo 3, 6, 12, 13, 21). Znajdujemy takze zadania, ktére sprawialy trudnosci
wszystkim (jak wspomniane wyzej zadania nr 8 i 17 oraz zadania sprawdzajace pojecia).
W pozostalych zadaniach zachodzila daleko idaca korelacja wyniku z wybrang opcja. Moze-
my to zauwazy¢ na podstawie zadan sprawdzajacych rézne umiejetnosci historyczne. Dobrym
przykiadem sa m.in. zadania sprawdzajace pojecia (np. nr 10 i 18). Ponizej zamieszczono
kilka dodatkowych przykladéw, ktére pokazuja, ze zdajacy zdotali si¢ w miare przygotowaé
do wybranego okresu, ale napotykali trudnodci przy materiale zwigzanym z innymi okresami.

- . » . . - 2
Tabela 5. Pordwnanie zadai w poszezegolnych opcjach™

i:; Badana czynnosé BT | CLLAR | 3ElmS | MR
6. | porzadkuje chronologicznie wydarzenia ze sredniowiecza 0,46 0,51 0,46 0,41
7. | zna przyczyny wydarzenia ze sredniowiecza 0,46 | 0,53 | 043 0,40

1o, | Zma, rozumie i stosuje pojecia odnoszace sig do historii no- 0,48 0.38 0,61 0,47

wozytnej

15. | zna postacie i dynastic doby nowozytnej 0,44 0,33 0,54 045

18. | znairozumie pojgcia odnoszace si¢ do historii XIX i XX w. | 0,53 0,43 0,59 0,60

;\9 a)gz;](lilrge (zrodlo statystyczne) tempo zmian na przestrzeni 0,53 0,48 0.47 0,64

zna fakty i rozumie pojecia odnoszgce sig do ustroju pan-

24,
stwa w XX w.

0,20 | 021 | 023 | 047

Przyklad drugi pokazujacy analizg zdan z egzaminu gimnazjalnego.

29 Raport..., s. 26-27.
! Egzamin ginmazjalny..., s. 62 1 64.
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ZADANIE 3
W grobic faraona informacje o jego Zyciu byly zawarte:
A. nasciennych malowidlach,
B. w papirusowych ksiggach,
C. na rytualnych naczyniach,
D. wwyrzezhionych wizerunkach.

Charakterystyka odpowiedzi uczniow:
Zadanie sprawd=-alo wazng umiejemose opisang standardem 1/3 riczei wys=uknje informacje w ré2nyeh tekstach
kulnury, 94,6% uczniow wyszukalo prawidlowe informacje podang wprost w tekscie.

Lanvese zadania: 0,95,
Moe roznicijqea: 0,23.

ZADANIE 14
Potgga starozytnej Greceji opierala sig na:
A. rolnictwie i hodowli,
B. dyplomacji,
C. kolonizacji i handlu,
D. sztuce.

Charakterystyka odpowiedzi uczniow:

Zadanie badalo wmiejetiosé dostr-egania kontekstow historyvecnyeh. Odpowied: prawidlowg wybralo 26,9%
nezniow, bledng 30,9% uczniow. Kontekst, w kiorym pojawifo sie to zadanie (usytuowanie w ciggu zadan odno-
s=qcych sie do tekstu 11) sprawit, Ze uczniowie mieli problem ze wskazaniem poprawnej odpowiedzi. Zaréwno
uczniowie slabi, dobrzy, jak i bard-o dobrzy wybierali blednq odpoywied: D. Potega staroiyinej Gregji opierala
sig na kolonizacji i handln. Uczniowie najezescie) jednak wskazywali na sztukg. co Swiadezy o wspdlezesiym
rozumieniu Grecji jaka kolebki sztuki ewropejskiej.

Lanvesc zadania: 0,27.
Moc réznicujqea: 0,11,

Taki komentarz moze postuzy¢ nauczycielowi do korekty wiasnych bledow, do wy-
brania wlasciwej metody nauczania, czy tez odpowiednich éwiczen. Przez to jego praca stanie
sig bardziej efektywna i szybciej osiggnie on zamierzone cele, bgdzie mogl znalezé sig na
drodze do poprawy jakosci nauczania.

Podsumowujac cheialbym podkreslic, ze egzaminy zewngtrzne mogg wywrzec duzy
wplyw na poprawe jakosci i efektywnosci ksztaleenia, nie tylko w tak oczywistych obszarach
jak komunikowanie wynikow czy praca nauczyciela i szkaly (czgsto naduzywana). Moga one
sprzyjaé glebszej analizie procesu edukacji, ukazujac problemy na réinych jej poziomach,
dostarczajgc wartosciowych informacji stuzacych do modyfikacji procesu u wszystkich zain-
teresowanych ksztalceniem.

Hemryic Palkif
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