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TRAFNOSC INTERPRETACJI WYNIKOW EGZAMINU
GIMNAZJALNEGO W REKRUTACJI KANDYDATOW
DO PUBLICZNEJ SZKOLY PONADGIMNAZJALNEJ

Autor zajal si¢ analiza trafnodci wykorzystania wynikow egzaminu gimnazjalnego w rekrutacji
do renomowanego liceum. Owocem przeprowadzone analizy jest wniosek. ze zastosowanie zmienio-
nej (50%-30%) w stosunku do zamierzonej (100% wynikéw egzaminu) zasady rekrutacji powoduje
inne uszeregowanie kandydatow i co za tym idzie — inne spoleczne konsckwencje rekrutaci,

WZawiedlismy,

nie powstrzymujac zasadniczo niewlaseiwego
uzytkowania standaryzowanych testow osiagnigg [...].
A co najgorsze, pozwoliliémy, na ich stosowanie wobee
dzieci, ktére przeciez mielismy edukowag.™

W. James Popham

W zapomnianym dzisiaj — acz niezmiernie interesujacym — studium pt. Ops acmmme
zestawu lestéw do prognozy powodzenia w podoficerskich szkolach Milicji Obywatelskiej*
Mzeczys}aw Choynowski, omawiajac problematyke walidacji testow selekeyjnych, przywolu-
Je kontrowersyjne stwierdzenie Roberta L. Thorndike’a z jego nie przelozonegj do tej pory na
jezyk polski pracy z roku 1949 pt, Personnel selection. Test and measurement techniques”.
Thorndike w rozdziale po$wieconym estymacji trafnosci testu pisze: “Program rekrutacji,
ktéry nie uwzglednia empirycznego pordéwnania efektéw zastosowania procedur selekeyjnych
z kryteriami powodzenia w wykonywaniu okreslonej pracy, jest w najlepszym razu: statyczny
i niesprawdzony. W najgorszym wypadku moze by¢ pierwszej wody szarlataneria™.

Nieprzyjemny wydzwiek tej oceny nalezaloby zapewne stonowac i mowic chociazby
o prestidigitatorstwie czy sztukaterii — jestesmy przeciez pod wrazeniem dyskursu
i rekwizytéw psychometrii stosowanej w o§wiacie, z_a_goﬁmingjqc przy tym o tych, ktérzy bo-
rykaja si¢ z konsekwencjami testowania i interpretacji jego wynikow.

Problem konse]\wenc_il stosowania metody testow umystowych podzielit - w ostatnim
dziesiecioleciu ubieglego stulecia - $rodowiska parajace si¢ pomiarem edukacyjnym. Echa tej
dyskusji, zogniskowanej na tym wlasnie aspekcie ewoluujacego pojecia trafnodei teoretycz-
nej, pojawily sig rowniez w polskiej kulturze o$wiatowe]j przede wszystkim dzigki pracom B.

"'W._ J. Popham, The truth about testing. An educator's call to action, Alexandria 2001, s. 13.

! M. Choynowski, Opracowanie zestaw testow do prognozy powodzenia w podoficerskich szkolach Milicji
Obywatelskief, Wroclaw 1966.

" Tamze, s. 111-112.

* R. L. Thorndike, Persannel selection. Test and measurement technigues, New York 1949,

3 Tamze, s. 119.
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Niemierki®, Nie byly jednakze jak do tej pory na tyle silne, aby spowodowaé zmiany
w standardowych sposobach przygotowywania i uzytkowania testéw edukacyjnych.
Niniejsze studium, zesrodkowane wladnie na tej ostatniej kwestii, nie jest zamkniete
w perspektywie, na kiora otwiera wybrany schemat badawczy. Obejmu_]qc bowiem jedynie pe-
wien przypadek funkcjonowania wynikéw egzaminu donioslego’ w selekcji kandydatéw do
szkoly dredniej, rozgrywa sie jednoczesnie w granicach okredlonej filozofii nauki, zgodnie
z ktéra zdanie opisujace stan rzeczy jest ,.sprawdzalne wtedy, gdy jest (w zasadzie) obalalne™®.
Kluczowym stwierdzeniem towarzyszacym przedstawionym ponizej rozwazaniom jest teza,
ktdra wsiepnie mozna sformulowa¢ nastepujaco: dotychezasowe uzytkowanie wynikow tego-
rocznego egzaminu gimnazjalnego jest czynnoscig decyzyjng o niesprawdzonym stopniu
trafnosci teoretycznej. W tradycyjnym podejsciu do problematyki trafhosci konstatacja po-
wyzsza zamknelaby sig — na przyklad - w takiej formule, jak: testy gimnazjalne, wykorzystane
w rekrutacji do publicznych szkél srednich, to narzedzia o nieokreélonej trafnosei — 1 kryterial-
nej, i — co wynika z powyzszego — teoretycznej. W tym studium jednakze przyjete zostalo sta-
nowisko — ugruntowane w teorii pomiaru edukacyjnego przynajmniej od lat 80-tych ubieglego
o wieku’ - iz trafnoéé jest I‘aCZBJ cecha interpretacji wynikow sprawdzania osiagnie¢ ucznidw i
“dzialan z nimi zw:qzanych niz wlasciwoseia samego testu.

Akceptacja takiego punktu widzenia problematyki trafnoci nie pocigga za soba kon-
sekwencji w postaci pozostawienia wynikow testowania samym sobie, czy raczej uzytkowni-
kom testu (na przyklad administracji oswiatowej) do uieograniczonej dyspozycji Podstawo-
\_g,_funl\cn wahdaqt testu jest bowiem gromadzenie i porzadkowanie danych i argumentow;
liczacych sig ' w dquusy na temat proponowanq interpretacji i zaiozonego wykorzystania
wynikow testowania'', z ktorych przeciez wyciagane byé moga rézne nie tylko wnioski, lecz
takze spotecznie donioste konsekwencje.

W tym studium przedmiotem ogladu staly sie wlasnie owe konsekwencje, wiazace sie
z odmiennymi sposobami uzycia wynikow tegorocznego egzaminu gimnazjalnego. Ta rézno-
rodnos¢ wpisana zostala w architekturg zmienionego w lutym 2002 roku zapisu § 8 ust. 4
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2001 roku'?, regulujacego mate-
rig przyjmowania uczniow do szkot publicznych, Przypomnijmy obowigzujace brzmienie
przywolanego zapisu: ,Liczba punktéw mozliwych do uzyskania za wyniki egzaminu,
o.ktorvm mowa w ust. 1 pkt 3, powinna by¢ réwna liczbie punl\tow mozliwych do uzyskania
za oceny z zaje¢ edukacyjnych i inne osiagniccia ucznia”, wymieniane na $wiadectwie ukofi-
czenia gimnazjum i uwzgledniane w procesie rekrutacji zgodnie z kryteriami sprecyzowany-
mi w statucie szkoly ponadgimnazjalnej. Egzamin, ,.,0 ktorym mowa w ust. 1 pkt 3”, to tzw,
egzamin gimnazjalny, przeprowadzony po raz pierwszy w dniach 14 i 15 maja 2002 roku, na
mocy ustawy o systemie oswiaty = i w trybie uregulowanym w Rozporzadzeniu Ministra

® Por, migdzy innymi: B. Niemicrko, Cllodne oblicze egzaminu zewnetrznego, [w:] Tearia { praktyka oceniania
zewngtrznego, pod red. B. Niemierkd i M. K. Szmigel, Krakow 2001, 5. 16.

" Por. tamze, 5. 13.

" K. R. Popper, Nauka: problemy, cele, odpowied=ialnosé, [w:] K. R. Popper, Mit schematu pojeciowego.
W obronie nauki i racjonatosci, Warszawa 1997, s, 102. Por. K. R. Popper, Trzy pogiqdy na wied=e lud=kq, [w:]
K. R. Popper, Droga do wied=y. Domysiy i refitacje, Warszawa 1999, 5. 202.

® Por. W. J. Popham, Consequential validitv: right concern — wrong concept, [w:] “Educational Measurement:
[ssues and Practice™, 1997 Ny 2, 5. 10,

W por. S. Messick, Validity, [w:) Educational measurement, ™ ed., pod red. R. L. Linna, New York 1989,
s. 13.

" por. tamze, 5. 32.

12 Rozporzqd=enie Ministra Edukagji Narodowej = dnia 27 sierpnia 2001 r. w sprawie warunkow i trybu prayj-
mowania uczniow do publicznyeh przedszholi i szkdl oraz przechod-enia = jednveh typdw szkal do innyeh (Dz. U,
z 2001 r. Nr97, poz. 1054 i 22002 r. Nr 14, poz. 131).

" Por. art. 9 ust. | pkt 2 i art. 9c ust. 2 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o systemie oswiaty (Dz. U, z 1996 1.
Nr 67, poz. 329 i Nr 106, poz. 496, z [997 r. Nr28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943, z 1998 r. Nr 117, poz. 759
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Edukacji Narodowej z 21 marca 2001 roku w sprawie oceniania'®, zgodnie z ktorymi skiadal
sig on z dwoch czgsei, obejmujacych umiejetnosci i wiadomosei z zakresu przedmiotow hu-
manistycznych i matematyczno—przyrodniczych i punktowanych od 0 do 50 punktow,

Na wspomniang wyzej réznorodnosé, wynikajacq juz z pierwotnego (z 27 sierpnia
2001 roku) sformulowania cytowanego wyzej zapisu — w brzmieniu: ,,Liczba punktéw moz-
liwych do uzyskania za wyniki egzaminu [...] nie moze by¢ wigksza niz liczba punktéw moz-
liwych do uzyskania za oceny z zaje¢ edukacyjnych i inne osiagniecia ucznia”, skladac sie
moga rozmaite konkretyzacje powodujace zroznicowane skutki, na przyklad odmienne kla-
sowe i szkolne mikrosystemy spoleczne, stanowigce rezultat wyboru okreslonych zajeé edu-
kacyjnych jako drugiego — obok wyniku egzaminu — kryterium rekrutacyjnego. Ten przywo-
tany przykiadowy rezultat nie tylko wspomnianego wyboru, do ktérego prawo zostalo zagwa-
rantowane w § 8 ust. 1 pkt | cytowanego rozporzadzenia, lecz takze mozliwosci przyjecia
przez szkoly ponadgimnazjalne rozmaitych algorytméw przeksztalcajacych stopnie ze $wia-
dectwa glmnaZJalnego w punkty skrutacyjne (§ 8 ust. 1 pkt 2) wyeksponowany zostanie w
nastepujacych ponizej partiach niniejszego studium.

Aby rozwazaniom .na temat trafnosci (interpretacji) testu dodaé¢ nalezytej emplrycznsJ
pikanterii, zastosowano metodg analizy dokumentéw podczas obserwacji uczestniczacej -,
ktorej przedmiotem stalo si¢ funkcjonowanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego w procesie
rekrutacji, ktory mial miejsce w przypadku jednego z renomowanych warszawskich licedw
ogolnoksztalcacych, szkoly liczacej 842 ucznidw na poczatku roku szkolnego 2001/2002
i oferujacej - 1491 kandydatom - 788__Lnle]5c w klasach pierwszych w roku 2002/2003.
W dniach od 21 czerwea do 5 lipca biezacego roku — dzieki zaangazowaniu kilku nauczycieli
zatrudnionych w szkole i wykonujacych w tym czasie prace pomocnicze (na przykiad przyj-
mowanie — najpierw kopii, a potem oryginaldw - $wiadectw ubiegajacych si¢ o miejsce w tym
liceum) wzgledem zadan szkolnej komisji rekrutacyjno-kwalifikacyjnej — zgromadzono dane
stanowigce podstawe dalszych analiz.

Zgodnie z podanym do publicznej wiadomosci w dniu 15 marca 2001 roku Regulami-
nem rekrutacji nczniéw do klas pierwszych [...] liceum agolnoks.fa!cqcego im. [...] w roku
szkolnym 2002/2003'° kazdemu punktowi skladajqcemu sig na sumg obu wynikéw surowych
testéw sprawdzonych przez zewnqtrznych egzaminatoréw odpowiadat jeden punkt skrutacyj-
ny. Jednoczesnie ubiegajacy sig¢ o miejsce w szkole mogt uzyska¢ od 20 do 100 punktéw
skrutacyjnych za wymienione na swiadectwie gimnazjalnym oceny z o$miu okreslonych w
Regulaminie zajeé edukacyjnych (od 20 do 84 pkt) i inne po$wiadczone odpowiednimi do-
kumentami osiagnigcia (od 0 do 16 pkt), na przyklad edukacyjne czy sportowe. W wyniku
zastosowania tak pokrotce scharakteryzowanego algorytmu szkolna komisja rekrutacyjno-
kwalifikacyjna ustalita wstepne listy zakwalifikowanych do szkoly kandydatow, ktore oglosi-
ta w dniu 28 czerwca tego roku.

Analiza zasygnalizowanych wyzej danych, wsréd ktorych znalazlo sie 1315 zestawow
liczb odpowiadajacych wynikom egzaminu gimnazjalnego i stopniom - gléwnie - z trzech
przedmiotéw szkolnych, poprowadzona zostala w celu ocdpowiedzi na pytanie o to, czy uklad
nazwisk na tych listach bytby taki sam, gdyby za podstawe decyzji komisji stuzyly jedynie
wyniki egzaminu gimnazjalnego, a zatem gdyby tryb rekrutacji odzwierciedlal zamierzenia

iNr 162, poz. 1126, 22000 . Nr I2, poz. 136, Nr 19, poz. 239, Nr48, poz. 550, Nr 104, poz. 1104, Nr 120,
!]('IZ 1268 i Nr 122, poz. 1320, 27001 r.Nr1ll, poz. 1194 i Nr 144, poz. 1615 oraz z 2002 r. Nr 41, poz. 362).

' Por, § 27-38 Rozporzadzenia Ministra Edukﬂc_]l Namdo“cj z dnia 21 marca 2001 1. w sprawie wartnkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania wezniow i stuchaczy oraz prmeprowad-ania eg-aminéw
i sprawdzianow w sckolach publicznyeh (Dz. U. z 2001 r. Nr 29, poz. 323 i Nr 128, poz. 1419, z 2002 r. Nr 46,
Poz 431 i poz. 433).

% Por. K. Konarzewski, Jak uprmwac badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa 2000, s. 112,

3 Regulamin rekrutacfi uczniow do klas pierwszych [...] liceum ogdlnoksztalcqeego im. [...] w roku szkolnyin
200272003, [b.m.] [b.r.] (maszyn.).
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przedstawione w projektach reformy systemu o$wiaty'’ z drugiej polowy lat 90-tych ubiegle-
go stulecia. Innymi slowy: czy realizacja koncepcji ujetej w cytowanym wezesniej znoweli-
zowanym ustgpie ministerialnego rozporzadzenia pociggneta za sobg powazne konsekwencje
spoleczne w postaci zmiany skladu spolecznosci uczniowskiej danej szkoly. atakze — na
przyklad - zmiany ,,autobiograficznej definicji tozsamosci przez samych uczniow w rezultacie
[...] znalezienia si¢ w okreslonej $ciezce edukacyjnej”", réwniez tej wykluczajacej?
~Wydawa¢ by si¢ mogto, ze wspomniany uklad ulegalby tym powazniejszym prze-
ksztalceniom, im zachodzilaby mniejsza zgodnosé pomiedzy wynikami egzaminu gimnazjal-
nego a stopniami wystawionymi w ostatniej klasie gimnazjum w klasyfikacji koncoworocz-
nej. W krancowym przypadku mieliby$my do czynienia z dwoma réznymi mikrosystemami:
tym, ktorego elementy zostalyby wyselekcjonowane na podstawie egzaminu, i innym -
ksztattujacym sie w konsekwencji ,,zestawienia rezultatow egzaminu z ocenami szkolnymi™'”.

Relacja pomiedzy surowymi wynikami egzaminu gimnazjalnego a stopniami ze $wia-
dectwa gimnazjalnego dla calej populacji absolwentow szkol ponadpodstawowych nowego
typu nie zostala do tej pory rozpoznana. O ile mi wiadomo, nie zostaly réwniez zaplanowane
w budzetach odpowiednich instytucji zadne kroki w celu jej okreslenia na podstawie repre-
zentatywnej proby uczniow. Przedstawione poniZzej] wyniki obejmuja jedynie - powtdrzmy -
1315 ucznidw (sposrod 1491 kandydatow) z wojewddztwa mazowieckiego, ktdrzy koriczac
gimnazja w roku szkolnym 2001/2002, ubiegali sie o przyjecie do jednego z warszawskich
licedw ogdlnoksztatcacych.

W Tabeli | zestawione zostaty wartosci wspélezynnikéw korelacji » Pearsona®™ po-
miedzy wynikami egzaminu gimnazjalnego i stopniami ze $wiadectwa gimnazjalnego z pieciu
przedmiotow: jezyka polskiego, historii, matematyki, biologii i chemii. Wspolczynniki te zo-
staly oszacowane dla prob — niestety — raznolicznych (co stanowi konsekwencje wlasciwoéci
zbioru zgromadzonych danych) z uzyciem programu SPSS 10.0.5.

Tabela |. Macierz korelacji pomigdzy wynikami egzaminu gimnazjalnego a stopniami na $wiadectwie ukoncze-
nid grmnazjuin
Jezyk polski Historia Matematyka Biologia Chemia

Egzamin humani-

= o) = = ) 24 (n=12 2 =12
sty 0,371 (n=1301) | 0,298 (n=1194) | 0,338 (n=1313) | 0,324 (n=120) | 0,259 (n=120)

Egzamin matematycz-
no-przyrodniczy

0,389 (n=1301) | 0,372 (n=1194) | 0,588 (n=1313) | 0,443 (n=120) | 0,412 (n=120)

Zebrane w Tabeli [ wartosci wspolczynnika » Pearsona $wiadezg o niskiej korelacji po-
migdzy wynikami egzaminu a stopniami ze $wiadectwa. Oznacza to — na przyklad - iz wyniki
egzaminu liczne] grupy kandydatow, mimo ich wysokich ocen z jezyka polskiego, nie przekro-
czyly poziomu wynikéw tych kandydatow, ktorych osiagnigcia w dziedzinie jezyka polskiego
nie zostaly tak wysoko ocenione przez ich nauczycieli z gimnazjum. Rzecz nie wymagalaby tak

1" Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systenu edukacyi. Koncepcja wstepna, Warszawa 1998, s, 9
1..0d liczby osiggnietych punktow zaleze¢ bedzie dostep [...] do réznych szkol™). MENIS, Szanowii Pansnhvo,
C=lonkowie Zespotu ds. Reformy Systemu Edukacyi, podp. J. A. Gasiorowski (dvr. DSR), Warszawa 19.03.1998,
DSR-078-46/1.G/98 (maszyn.), s. 43 (,,wynik sprawdzianu jako réwnowazny egzaminowi do licedw — konkurs
wynikow punktowych”). Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacii. Projekt, Warszawa
1998, 5. 52 {,,Punktowy opis stopnia opanowania badanej wiedzy i umiejetnosci [...] bedzie podstawa do starania
si¢ 0 przyjecie do wybranej szkoly ponagimnazjalnej™}.

" 7. Kwiecinski, Wykiuczanie, 11 wyd., Torun 2002, 5. 11.

" Ministerstwo Edukacji Narodowej, Biblicteczka reformy. Ministerstwo Edukacji Narodowej o egzaminie gim-
nazjahym, Warszawa 2001, 5. 77.

* Por. B. Niemierko, Testy asiagnie¢ szkolnych, Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe, Warszawa 1975,
s. 67-78.
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wnikliwej uwagi, gdyby zamykala sig w granicach badania tzw. trafnosci diagnostycznej narze-
dzia pomiarowego. W tym wypadku jednak rozpatrujemy rozwiazanie polegajace na wykorzy-
staniu wynikow egzaminu zewnetrznego na progu szkolnym w celach selekeyjnych, Tak niska
korelacja zatem przekladalaby si¢ w praktyce rekrutacyjnej na odmienne skutki w zaleznosci od
przyjetego kryterium naboru. Na przyklad, gdyby za jedyne kryterium — w granicach rozwaza-
nego przypadku — przyja¢ wynik egzaminu humanistycznego, wtedy lista wybranych sposréd
508 kandydatéw®' i przyjetych do dwoch klas o profilu humanistycznym prezentowalaby sie
inaczej niz w wypadku uznania za kryterium osiagnig¢ z jezyka polskiego i historii, mierzonych
za pomocy skali stopni szkolnych przez gimnazjalnych nauczycieli tego przedmiotu. To zrdzni-
cowanie obrazuje Tabela IL e

Tabela I1. Symulacja efektéw zastosowania wynikow egzaminu i ocen szkolnych jako kryteriow rekrutacyjnych

Micjsce L:jé{aj ’I; nggih Lista przyjs;lt)_/n':h Migjsce Lista pI"Zyjf;t}fCh Lista przyj t;tych
pufidel  iuinmepid wedlug wgmlxow i ecie wed}u.c:,7 kryterium | wedtug W}:mlxow
B egzaminu stopni szkolnych egzaminu
szkolnych
] Ueczen 1 | = Uczen 64 33 Uczen 33 Uczen 118
2 Uczen 2 Uczen 48 | 34 Uczef 34 Uczei 227
3 Uczen 3 Uczen 384 35 Uczen 35 Uczen 403
4 Uczen 4 Uczen 90 36 Uczen 36 Uczen 100
5 Uczen 5 | Uczen | 37 Uczen 37 | Uezen9
6 Uczen 6 Uczen 159 38 Uczen 38 Uczen 147
7 Uczen 7 Uczen 59 39 Uczen 39 Uczen 312
8 Uczen 8 Uczen 454 40 Uczen 40 © Tezen 33
9 Uczen 9 Uczen 37 41 Uczen 41 Uczei 60
10 Uczen 10 Uczen 179 42 Uczen 42 Uczen 176
11 Uczen 11 Uczen 108 43 Uczen 43 Uczen 187
12 Uczen 12 Uczen 101 44 Uczei 44 | Uczen 38
13 Uczen 13 Uczeni 216 45 Uczen 45 Uczen 305
14 Uczen 14 Uczen 82 46 Uczen 46 Uczen 56
15 Uczen 15 Uczen 236 47 Uczen 47 Uczen 366
16 Uczen 16 Uczen 210 48 Uczen 48 Uczen 439
17 Uczen 17 Uczen 197 49 Uczen 49 Uczen 240
18 Uczen 18 Uczen 368 50 Uczen 50 Uczen 182
19 Uczen 19 Uezen 12 51 Uczen 51 Uczen 235
20 Uczen 20 o Uezen 27 52 Uczen 52 Uczen 444
21 Uczen 21 Uczen 29 53 Uczen 53 Uczen 420
22 Uczen 22 Uczen 155 54 Uczen 54 Uczen 334
23 Uczen 23 Uczen 123 55 Uczen 55 Uczen 112
24 Uczen 24 Uczen 156 56 Uczen 56 Uczen 91
25 Uczen 25 Uczen 257 57 Uczen 57 Uczen 230
26 Uczen 26 Ueczen 17 - 58 Uczen 58 Uczen 390
27 Uczen 27 Uczen 106 59 Uczen 59 Uczen 89
28 Uczen 28 Uczen 35 60 Uczen 60 Uczen 120
20 Uczen 29 Uczen 394 61 Uczen 61 Uczen 178
30 Uczen 30 Uczen 133 62 Uczen 62 Uczen 324

W symulacji wzigto pod uwage 470 przypadkow, dla litorych zdotano zgromadzic¢ wartosct zmiennych stopni
z jezyka polskiego i historii oraz wynikow surowych egzaminu gimnazjalnego,
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31 Uczen 31 Uczen 68 63 Uczen 63 Uczen 218
32 Uczen 32 Uczen 264 64 Uczen 64 Uczen 229

W kolumnach 2. i 5. przedstawiono listg uczniow przyjetych do dwach klas o profilu
humanistycznym w sytuacji zastosowania ocen z jezyka polskiego i historii jako podstawo-
wych kryteridw naboru (co oznacza, ze zakwalifikowano tylko tych kandydatéw, na ktdrych
$wiadectwie ukonczenia gimnazjum znajduja si¢ oceny bardzo dobre i celujace z obu przed-
miotow, natomiast w przypadkach granicznych przyjeto stopiefi z matematyki jako kryterium
dodatkowe). W kolumnach 3. i 6. zamieszczono liste, ktdra powstataby, gdyby za kryterium
przyjecia kandydata uznano surowy wynik egzaminu gimnazjalnego, przy czym nazwy przy-
padkéw wymienionych w tych czgsciach tabeli odzwierciedlaja uporzadkowanie wedlug kry-
terium stopni szkolnych. Jednoczesnie w tych kolumnach wyeksponowano — w zacieniowa-
nych polach — tych uczniéw, ktdrzy zostaliby przyjeci do szkoty mimo zmiany kryterium. Jak
widaé, az 49 ucznidw (czyli 77% skladu listy zawartej w kolumnach 2. i 5.) nie zakwalifiko-
waloby si¢ w momencie zmiany kryteriow rekrutacyjnych z ocen ze $wiadectwa na wyniki
egzaminu z zakresu przedmiotow hurnanistycznych.

Niska korelacja pomiedzy wynikami punktowymi zewnetrznych testéw osiagnied
szkolnych a nauczycielskimi ocenami wyrazonymi w skali stopni szkolnych i przestawionymi
na $wiadectwie ukoniczenia gimnazjum jest zatem zjawiskiem nie bez znaczenia bez wzgledu
na przyjeta formute rekrutacji kandydatow do szkoly ponadgimnazjalnej. Jak juz zaznaczono
we wstepnych partiach niniejszego studium, w biezgcym roku Minister Edukacji Narodowej
i Sportu zobowiazal szkoly do lacznego zastosowania obu kryteriow — ocen zewnetrznej
i wewnatrzszkolnej (przy czym i tak zewngtrznej dla szkoly prowadzacej nabdr do klas pierw-
szych). W wyniku dostosowania regulaminu rekrutacji do zasad wyrazonych w cytowanym
wezesnie] rozporzadzeniu wsigpna lista przyjetych do klas humanistycznych - w rozwazanym
przypadku - przybrala ksztalt ukazany na Schemacie I (w granicach okrggu B), ukazujacym ja
w zestawieniu ze zbiorem (okrag A), ktory powstatby, gdyby jako kryterium rekrutacji przy-
jeto zsumowane wyniki obu czesci egzaminu gimnazjalnego.

Poréwnanie wstepnych efektéw rekrutacji prowadzonej zgodnie z formulg rozwiniety
w statucie szkoly zgodnie z regulacja zawarta we wspomnianym rozporzadzeniu
z przypuszezalnymi konsekwencjami wejscia w zycie koncepcji wykorzystywania wynikow
egzaminu jako jedynego kryterium selekcyjnego™ prowadzi — w granicach rozpatrywanego
przypadku — do wniosku, Ze ponad polowa ucznidw, ktorzy zostaliby przyjeci do szkoly jedy-
nie na podstawie egzaminu gimnazjalnego, nie znalazla si¢ w klasach pierwszych wskutek
realizacji innego projektu trybu selekeji. W tym przypadku tylko nieliczna grupa kandydatow
lokuje sig w czedci wspolnej zbiorow A i B, czyli przechodzi z sukcesem przez prog szkolny
bez wzgledu na przyjete - sposrod dwoch rozwazanych — rozwiazanie, zajmujac 31 z 64
miejsc w dwoch oddziatach profilu humanistycznego. Wypadaloby zatem zapytac, czego w
sferach kognitywnej, wolicjonalnej i afektywnej™ nie zabraklo tym 31 absolwentom gimna-
zjow? Albo inaczej: jakich celow poznawczych, motywacyjnych i praktycznych™ nie zdolali
osiagnac ci 33 uczniowie ze zbioru A, ktorzy zostaliby przyjeci do liceum jedynie na podsta-
wie wynikéw z egzaminu i ktorzy znalezli sig w sytuacji porazki na skutek wprowadzenia
kryterium stopni ze §wiadectwa gimnazjalnego?

* por. przyp. 17.

* Wyréznienie takich aspektow ludzkiej aktywnosci za: R. E. Snow i D. N. Jackson, Assessment of conative
constructs for educational research and evaluation: a caralogue. CSE Technical Report 354, Los Angeles 1993,
5. 1-2.

™ podzial za: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ks=ztalcenia, Warszawa 1999, s. 33-39,
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Schemat I. Zestawienie efektéw dwoch sposobow uzycia wynikdw egzaminu gimnazjalnego w rekrutacii do
szkoly ponadgimnazjalnej

Uczen 176
Uczen 178
Uczen 89 Uczen 187
Uczen 90 Uczen 189
Uczen 91 Uczen 198
Uczen 101 Uczen 216
Uczen 106 Uczen 218
Uezen 112 Uezen 221
Uezen 120 Uczen 230
Uczen 123 Uczen 234
Uczen 133 Uczen 257
Uczen [44 Uczen 302
Uczen 149 Uczen 312
Uczen 153 Uczen 324
Uczen 156 Uezen 384
Uczen 157 Uczen 390
Uczen 175 Uczen 394

Uczen 4 Uczen 76
Uezen 5 Uczen 82
Uczen 11 Uezen 90
Uczen 15 Uczen 127
Uezen 16 Uczen 146
Uczen 22 Uczen 151
Uczen 25 Uczen 205
Uczen 26 Uczen 220
Uczen 33 Uczen 348
Uczen 40 Uczen 374
Uczen 42 Uczenbd
Uczen 45 Uczenbd
Uczen 56 Uezen bd
Uczen 62 Uczen b d

Uczen b.d
Uczen 66 Uczenbd
Uczen 74 Uezenbd

Uczen 2

Uczen 1 Uczen 48
Uczen 3 Uczen 53
Uczen 7 Uczen 54
Uczen 8 Uezen 55
Uczen 9 Uczen 59
Uczen 10 Uczen 60
Uczen 12 Uczen 64
Uezen 17

Uczedi 18 Uczen 65
Uczen 27 Uczen 71
Uezen 28 Uczen 108
Uezen 29 Uczef 147
Uczen 36 Uezen 155
Uczen 37 Uczen 159
Uczen 43 Uczen 179
Uczen 44 Uczen 246

Wstepna lista
Hipotetyczna lista przyjetych
przythycll_ zgodnic
wedtug kryterium z regulaminem
wynikéw epzami- rekrutacji
nu

Na te i podobne pytania najprawdopodobniej zadna z komisji rekrutacyjno-
kwalifikacyjnych, ktére w II polowie czerwea biezacego roku przeliczaly setki czy tysiace
wynikow egzaminu i stopni szkolnych na punkty skrutacyjne, nie udzielitaby odpowiedzi,
ktore — jak do tej pory teoretycznie jedynie — umozliwia wdrozenie koncepcji pomiaru spraw-
dzajacego (w ramach systemu egzaminow zewnetrznych) i oceny kryterialnej
(w wewnatrzszkolnych systemach oceniania). Jakg bowiem interpretacje powiaza¢ mozna
z czteroma przedstawionymi na Schemacie 1l ukltadami liczb, ktéra uzasadnialaby decyzje
przyjecia do szkoly uczniéw, ktérych wyniki i oceny zostaly zacieniowane, i nieprzyjecia
dwoch pozostalych?
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SCHEMAT II. Wyniki i stopnie granicznej grupy25 kandydatéw do oddzialéw o profilu humanistycznym

Wynik surowy Wynik surowy Stopien Stopien Stopien
egzaminu egzaminu zjezykapol-  zhistorli  z matematyki
w czesci hu-  w czesci ma- skiego
manistycznej  tematyczno-
przyrodniczej

Czy rozwigzanie przedstawionego w granicach Schematu II rebusu znajduje sig w zasiegu
prostych operacji rachunkowych? Na przyklad takich, efektein zastosowania ktorych jest — na
przyklad — liczba przypisana kazdemu z 370 tysigcy uczniéw, ktorzy 14 maja 2002 r. przystapili
do rozwigzywania 20 zadan zamknigtych, punktowanych w skali od 0 do 1, 1 9 zadan otwartych,
punktowanych w skalach od 0 do 1, od 0 do 2, od 0 do 5 i od 0 do 17, skiadajacych sie na arkusz
o kodzie GH-A1-021 (Lady archeologow)™®, przeznaczony takze dla uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie”’? A zatem zliczania rezultatéw pomiaru dokonanego za pomoca skal
nominalnych w celu uporzgdkowania zbioru skladajgcego sig z podzbioréw odpowiedzi na zada-
nia egzaminacyjne, ktére i tak nie umozliwia rozpoznania wartosci réznic miedzy wlasnosciami™®
stanéw osiagnigé uczniow w dziedzinach wskazanych przez dwanascie® sposrad szesnastu™
standardéw wymagan egzaminacyjnych w zakresie przedmiotéw humanistycznych? A zatem
najprosciej rzecz ujmujae: czy mozna dodaé czwarke z polskiego do 40 punktdw z testu humani-
stycznego? A 4 zlote do 40 euro?

** Grupa graniczna — za W. J. Pophamem — sklada si¢ z uczniéw, ktorych osiagniecia sa tak bliskie tzw. linii
granicznej, iz trudno rozstrzygnaé, czy jeszcze badz juz odpowiadajn one standardowym wymaganiom,
Por. W. J. Popham, Setting performance standards, Los Angeles 1978, s. 21-22 i 30. B. Niemicrko, Pontiar
sprawd=ajqcy w dydaktyce. Teoria i zastosowania, Warszawa 1990, s. 346.

* por. Egzamin gimnazjalny — czes¢ humanistyczna, [w:] ..Gazeta Wyborcza”, 2002, |5 maja, s. 3-4 (w dodatku
Kujon polski).

*7 Por. M. Bogdanowicz, Psychologiczna problematvka diagnozy edukacyjnej w odniesieniu do uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyinymi (SPE), [w:] Diagnoza edukacyyna. Zadania wyboruwielokrotnego. Materialy
= Il Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej w Walbr-ychu, pod red. B. Niemierki i J. Mulawy, Walbrzych 2000,
s. 46. M. Bogdanowicz, Co warto wiedzie¢ o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢ czytania i pisania?, [w;)
Aneks do informatora o egzaminie gimnazjalnym dla weznicw ze specyficzmymi trudnosciami w uczeniu sig koi-
czgeyeh troyletnie gimnazjum w 2002 roku, Warszawa 2000, s. 5-6. Aneks..., op. cit., s. 17,

8 Por, R. L. Ackoff, Decyzje optymalne w badaniach stosowanych, Warszawa 1969, s. 239.

* Por. Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie, fnformacia o wynikach egzaminu gimnazjalnego w rokn
2002, Krakow 2002, s. 10-11 (maszyn., dostepny w Internecie 28 sierpnia 2002 roku pod adresem;
http:/fwww.oke.krakow.pl/gimnazjum?002/wyniki/index.html).

" Par. Informator o egzaminie gimnazjalnym w 2002 r., Warszawa 2000, 5. 9-12.
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Pelna paradoksow i absurdéw zdaje si¢ byé polityka wzgledem zasobdw ludzkich
w o$wiacie. Z jednej strony bowiem urzednik daje postuch opiniom ferowanym przez rézne
gremia eksperckie, iz oto — na przykiad — poréwnywalnosé¢ oceniania jest wartoscia pedago-
giczna, rekomenduje si¢ zatem stworzenie systemu wedbug nastepujacego wzoru®'. Z drugiej
natomiast jego nastepca stawia najwazniejszych partneréw dialogu edukacyjnego przed ko-
niecznoscia uczestniczenia w takim programie rekrutacyjnym, w ktdrym rzekomo nieporéw-
nywalne stopnie szkolne i z zalozenia poréwnywalne wyniki egzaminu funkcjonujg jako pro-
bierz stuzacy do poréwnywania osiggnie¢ uczniow. Tymczasem kazda postaé tego porowny-
wania pocigea za soba odmienne konsekwencje spoleczne, przyczyna Ktdrych staje sie swo-
isty sposob interpretowania, przypisany wynikom testow gimnazjalnych z mocy prawa i pole-
gajacy na wykorzystaniu pewnych wiasnosei liczb i operacji arytmetycznych w celach selek-
cyjnych. W sytuacji — powiedzmy — niepewnosci dotyczacej znaczenia tych symboli matema-
tycznych, a szczegodlnie ich ukiadu, ich wykorzystanie w rekrutacji do szkdl ponadgimnazjal-
nych - bez uprzedniego przetestowania jego efektow - jest — w najlepszym razie — dziataniem
niesprawdzonym. W najgorszym wypadku moze spowodowac oplakane skutki.

bk
Przedstawiony wynwod ugrzazthy najprawdopodobnief w meandrach teorii, gdyby zabrakio mi
pomocy, wsparcia i nade wszystko Zyczliwosei bardzo wielu 0séb, szczegdlnie nauczycieli
nczestniczgeyeh w zbieraniu tak wanych danyeh, bez ktdrych nie zdecydowalbym sig na
sformulowanie cze$ci zaprezentowanych stwierdzen. Wszystkim Wam z glebi serca dziekuje.

Piotr Maciej Skorupiiski
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