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PROPOZYCJA WYKORZYSTANIA ANALIZY
JAKOSCIOWEJ WYNIKOW EGZAMINU GIMNAZJALNEGO
W CZESCI HUMANISTYCZNEJ W PLANOWANIU PROCESU

DYDAKTYCZNEGO

Autorki akcentujy wage ,komentarza kryterialnego™ przy ocenianiu osiagnigt ucznia. Uwazaja, Ze
komentarz do szkolnej oceny powinien by¢ skonstruowany podobuie jak schemat punktowania zac-
nia otwartego i wskazywac uczniowi, jaki czynnosci opanowal, a jakich — nie.

Artykut zawiera takze poréwnanie wynikow trzech zadan, dotyczacych sztuki dla ucznidéw ze szkol
z roznych srodowisk.

WSTEP

Egzamin zewnetrzny ma charakter doniosly. Juz samo okredlenie doniosiy zastosowa-
ne w nazwie podkresla jego wyjatkowy charakter, na ktory skiada si¢ wiele cech wynikaja-
cych ze sposobu jego przeprowadzania. Zastosowanie w narzedziu przygotowanym specjalnie
dla potrzeb egzaminu zewngtrznego zadan opracowanych zgodnie ze standardami wymagan
egzaminacyjnych, a co za tym idzie z Podstawq programowg ksztalcenia ogélnego, zapewnia
pordéwnywalnoi¢ wymagan, ale rowniez umozliwia diagnoze osiagnieé edukacyjnych doty-
czqcq umiejetnoéei niezbednych w dalszych etapach ksztalcenia i w Zyciu codziennym kazde-
go cztowieka. Pozwala na uzyskanie niezwykle waznej informacji zwrotnej sumujacej osia-
gniecia nie tylko ucznia, ale rowniez umozliwiajgcej weryfikacje przyjetych przez szkolg me-
tod ksztalcenia. Dzigki dostarczanin poréwnywalnej w skali calego kraju informacji
o osiggnieciach ucznidw egzaminy zewngtrzne niosg niepowtarzalng okazjg do takiego pla-
nowania procesu dydaktycznego, ktory bedzie shizyl podniesieniu jakoSci ksztalcenia
na poziomie:

- szkol mieszczacych sie w obrebie danej jednostki administracyjnej,
- indywidualnych potrzeb szkoly,

- mozliwoéci danego zespolu klasowego,

- indywidualnych potrzeb ucznia.

W naszej pracy pragniemy zaprezentowac tylko niektore propozycje wykorzystania
analizy jakosciowej wynikdw egzaminu zewngtrznego w celu §wiadomego planowania proce-
su dydaktycznego. Zostaly one opracowane na podstawie informacji, ktém OKE w Krakowie
przekazala do wszystkich gimnazjéw oraz organéw prowadzcych i nadzorujacych szkoty, a
dotyczacej latwosci poszezeg6lnych zadan. Formutowane w tym artykule hipotezy dotycz
wynikéw calej populacji, uwzgledniajg uwarunkowania srodowiskowe oraz odwoluja sig do
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wynikow konkretnych szkél. Analizie zostaly poddane zadania otwarte zastosowane w arku-
szu egzaminacyjnym dla gimnazjum z przedmiotéw humanistycznych Lady archeologéw na
egzaminie przeprowadzonym w maju 2002 r.

1. ROLA ANALIZY JAKOSCIOWE] OGOLNYCH WYNIKOW EGZAMINU
ZEWNETRZNEGO W PLANOWANIU PROCESU DYDAKTYCZNEGO

W planowaniu procesu dydaktycznego ogromms role odgrywa informacja na temat fa-
twodci poszczegdlnych zadan zastosowanych podczas egzaminu donioslego na terenie calego
obszaru objgtego dzialalnoscia danej okregowej komisji egzaminacyjnej, Wyniki tak duzej
populacji uczniow (w przypadku OKE w Krakowie — dotycza one prawie 122 tysigcy zdaja-
cych) pozwalaja zdiagnozowac najwazniejsze potrzeby w zakresie ksztalcenia umiejemoscei
dotyczacych grupy przedmiotow lub jednego przedmiotu oraz umiejetnosci o charakterze
ponadprzedmiotowym, ktére warto utrwala¢ w ramach ¢wiczen oraz badaé podczas egzami-
now powszednich w catym procesie ksztalcenia z uwzglednieniem wszystkich programow
nauczania,

Jakie wniogki odnosnie metod ksztalcenia mozna sformutowaé po przeanalizowaniu
wynikow egzaminu gimnazjalnego w czgéci humanistycznej przeprowadzonego w maju dla
calej populacji wucznidw w szkolach wojewodztw: lubelskiego, malopolskiego
i podkarpackiego?

Jako pierwsze spostrzezenie nasuwa sig refleksja, Ze uczniowie powinni byé wdrazani
do podejmowania dziatan odpowiadajacych na bardzo precyzyjne i konkretne wymagania
stawiane im przez przyjgty system oceniania. Umiejetnosé wiasciwego odezytania komunika-
tu dotyczgcego oczekiwan nadawcy w sytuacii egzaminacyjnej jest podstawowym warunkiem
sukcesu egzaminacyjnego. W tym zakresie waime jest, aby uczen nie tylko wiasciwie zrozu-
mial polecenie, ale rowniez potrafil okreslié, jaka umiejetnosciy lub zakresem wiedzy powi-
nien postuzy¢ sig, aby znalezé rozwigzanie dla konkretnego zadania.

Pierwszym krokiem do ksztaliowania tak waimej w dalszym Zyciu ucznia sprawnosci
jest zapoznanie go poprzez nie tylko zaprezentowanie, ale przede wszystkim dokiadne omd-
wienie obowigzujacego w zakresie danego przedmiotn systemu oceniania (PSO). Z uwagi
na motywujacy charakter PSO nalezy pamietaé, Ze uczen jest w takim samym stopniu zainte-
resowany znajomoécia zasad oceniania, jak nauczyciel. O ile w przypadku nauczyciela system
oceniania shuzy diagnozie przyjetych metod nauczania i ich weryfikacji, o tyle w przypadku
ucznia ma on na celu wspieranie samooceny oraz nabywanie niezbednej w zyciu $wiadomosci
wlasnych umiejetnoéci w zakresie wykorzystywania zdobytej wiedzy. Swiadomosé te uczen
powinien nabywa¢ nie tylko jednorazowo, ale musi mieé ja utrwalang w kazdej sytuacji, w
ktorej podlega procesowi oceniania.

Wryniki egzaminu gimnazjalnego w czgéci humanistycznej oraz przykiady niektérych
prac §wiadcza o tym, Ze niejednokromie w szkolnej rzeczywistoSci bagatelizowana jest rola
tak waznego w procesie oceniania komentarza do oceny. Tymczasem, podobnie jak standardy
wymagan egzammacyjnych powinny byé wpisane w planowame programow dydaktycznych,
tak umiejetnosci 1 wiedza w nich okre§lone powinny zostaé uwzglednione
w wewngtrzszkolnym systemie oceniania a uszczegolowione w przedmiotowym systemie
oceniania. Dzigki uszczegélawianiu umiejgtnodci zapisanych w sposob  syntetyczny
(ze wzgledu na migdzyprzedmiotowy charakter egzaminu) w standardach poprzez kazdora-
zowe uzasadnienie oceny, uczen ma szansg poznac stopien opanowania konkretnych wyma-
gan egzaminacyjnych. Warto pamigtad, ze w przypadku niektorych zadad komentarz kiero-
wany przez nauczyciela do ucznia nie moze dotyczy¢ sig jedynie do tych umiejetnosci, ktére
zapisane zostaly w standardach, ale powinien uwzglednia¢ réwniez te z nich, ktore z racji
swego charakteru nie moga podlegaé zewngirznemu systemowi oceniania, a sa zapisane w
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Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego i obowiazujacym w danej szkole We-
waafrzszkolnym Systemie Oceniania (WSO). )

Pewng pomoca w komentowaniu oceny szkolnej wynikajacej z PSO, moze byé przy-
Jecie modelu kryterialnego uzasadnienia. Owa kryterialnosé nie musi bazowaé na systemie
punktowym wymagajacym przeliczania punktéw na oceny (chociaz sg szkoty, ktére z powo-
dzeniem wykorzystuja model punktowy), ale powinna polegaé na kazdorazowym przekazaniu
uczniowi informacji zwrotnej o stopniu opanowania poszczegdlnych umiejetnoéei w trakeie
dokonywania oceny, Zasada ta wydaje sig szczegdlnie niezbgdna w przypadku polecen, ktére
lumuluja w sobie wigkszy zakres badanych umiejgtnoécei i wymagaja rozbudowanego ksztattu
jezykowego w celu przekazania informacji na temat wymagan stawianych uczniowi,

Rozmowy z egzaminatorami oceniajycymi prace po egzaminie gimnazjalnym, weryfi-
kacja prac przez nich ocenionych ukazaly znany od dawna problem niezrozumienia poleced
zamieszezonych w zadaniach egzaminacyjnych. Potwierdza ten fakt analiza fatwoci po-
szczegolnych czynnodei w tak ztozonym pod wzgledem wymagan poleceniu, jakim bylo za-
danie 29, w zamieszczonym w zestawie z przedmiotdw humanistycznych - Lagdy archeolo-
gow. \

Konstruktorzy testu wyraznie okreflili w poleceniu wymagania, ktdrym powinien
sprostac uczen w zakresie realizacji tematu:

Warto poznawac dorobelk naszych przodkow. Napisz rozprawke, w ktdrej ustosunkujesz sie do
tej opinii. Odwolaj sie do trzech przykladow osiqgnieé cywilizacyjnych (jednego z arkusza
i dwoch wlasnych).

Tak sformutowanemu poleceniu odpowiadatly przyjete i obowiazujace kryteria m. in.

w zakresie realizacji tematu:

- tekst we fragmentach zgodny z tematem — 1 p.

- przywolanie przykladu z arkusza— 1 p,

- poshuzenie sig tym przykladem w celu uzasadnienia tezy — 1 p.

- podanie dwoch wlasnych przykladow - 1 p.

- poshiZenie sig co najmniej jednym z nich do uzasadnienia tezy - 1 p.

Trzecioklasisci przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego w cze$ci humanistycznej
nie mieli na ogél trudno$ci z pobieinym zrozumieniem tematu. Az 83% uczniéw zredagowalo
teksty we fragmentach bedace zgodne z tematem. Dane dotyczqce tatwosci pozostalych kryte-
riow swiadcza jednak o tym, Ze uczniowie na ogoé! nie potrafia okresli¢ umiejetnosci wynika-
jacych z zapisu polecenia. Wprawdzie 60% uczniéw przywolalo przykiad z tekstu zrodlowe-
g0, za pomoca ktérego mozna uzasadni¢ postawiong w temacie zadania teze, jednak tylko
47% catej populacji potrafito wykorzystaé podany przykiad w celu uzasadnienia tezy. Analiza
powyzszego kryterium w przypadku uczniéw przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego na
terenie dzialalno$ci OKE w Krakowie musi by¢ jeszcze uzupeliona oinformacjg, ze we
wezesnigjszych badaniach kompetencji uczniowie VIII klas szkol podstawowych redagowali
dhuzsze wypowiedzi pisemne wlasnie na podstawie tekstow zrodtowych. Stad odwolanie do
tekstu zrodlowego w przypadku uczniow wojewodztwa matopolskiego moglo mieé charakter
czysto mechaniczny, wynikajacy z utrwalenia nawyku korzystania z materialu zrodlowego
zamieszczonego w arkuszu podczas éwiczen przygotowujacych do egzaminu zewngtrznego, a
niekoniecznie z doglebnej analizy polecenia pod wzglgdem okreslonych w nim wymagan.

Fakt ten wydaje sig potwierdzac realizacja kolejnego kryterium. Tylko co drugi uczen
potrafif poda¢ dwa przyklady osiagnigé cywilizacyjnych spoza tekstu Zrodtowego
i wykorzystac je w celu uzasadnienia tezy.

Polecenie do zadania 29. wymagato od uczniéw wykazania sig nie tylko umiejgtno-
$ciami, ale rowniez konkretna wiedzg. NaleZzy wigc przyjaé, Ze istniala pewna grupa uczniow,
ktéra nie podala przykladu osiggnigeia cywilizacyjnego spoza testu ze wzgledu na brak wie-
dzy na ten temat. Jednak analiza punktacji przyznanej uczniom za poszczegolne kryteria w
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zakresie realizacji tematu pozwala rowniez na sformulowanie hipotezy dotyczacej braku
swiadomosci wérod uczniéw, ze zapisy w poleceniu dotycza kryteriow oceny, czyli mozliwo-
§ci uzyskania lub utraty punktu.

Odgrywajacy wazng rolg w ramach WSO przedmiotowy system oceniania moze zatem
sprawniej funkcjonowac, jezeli zapisy w nim umieszczone bgdg miaty charakter kryterialny,
okre$lajacy, co uczen potrafi zrealizowad. Taka forma zapisu wlatwi nauczycielowi redago-
wanie informacji zwrotnej dla ucznia o jego osiggnigciach lub brakach oraz pozwoli na podje-
cie dzialan zaréwno przez ucznia, jak i przez nauczyciela, zmierzajacych do podniesienia po-
ziomu ksztalcenia i samoksztalcenia. Takie zapisy pomoga nauczycielowi w redagowaniu
warto§ciowych dla niego i dla ucznia informacji zwrotnych po ocenie pracy stanowicej roz-
wigzanie konkretnych zadan.

Dzigki kryterialnemu charakterowi komentarza uzasadniajacego ocene, nauczyciel
moze wyeliminowac bledy zawarte w poleceniu oraz modyfikowaé polecenia w taki sposcb,
aby rzeczywiscie badaty one umiejgtnosci wybrane przez nauczyciela dla danych potrzeb oraz
przekazywaly uczniowi zrozumiaty komunikat o stopniu zrealizowania umiegtnosci okreslo-
nych w poleceniu. Wprowadzenie kryterialnoiei do szkolnej codziennoici pozwoli konse-
kwentnie i stale diagnozowa¢ osiagnigcia ucznia oraz metody nauczania przyjete przez na-
uczyciela danego przedmiotu. Dyscyplinuje pracg nauczyciela i ucznia oraz umozliwia doko-
nanie biezacej modyfikacji przyjetych metod nauczania.

A oto przykiad tematu zadania ze szkolnej codziennodci, kidre moze zostaé opatrzone
kryterialnym komentarzem kierowanym jako informacja zwrotna dla ucznia;

W czasie wakacfi odkryles ciekawy zabytek. Opisz go tak, aby zachecié innych do jego
poznania.

Wymagania stawiane uczniowi w tak sformutowanym poleceniu mogy przekiadac sig
na nastgpujgce czynnosci podlegajace ocenie jego pracy w zakresie realizacji tematu:
- przedstawienie sytuacji ,,odkrycia zabytku,”
- opis zabytku,
- opis wrazen wyniesionych z kontaktu z dzielem szfuki,
- wymienienie wartoSciowych szczegoibw,
- slownictwo oceniajgce.

Wskazanie wyzej wymienionych kryteriow w komentarzu kierowanym do ucznia po
ocenie jego pracy pozwoli mu uswiadomic sobie, ktdre z elementow polecenia zostaty w jego
wypowiedzi pominigte oraz zmusi do zastanowienia sig, jak szczegolowo zanalizowat polece-
nie pod wzgledem wymagan okreslonych w temacie zadania. Oczywiscie recenzja pracy nie
powinna ogranicza¢ sig do sposobu realizacji tematu, ale musi réwniez uwzglednia¢ kompo-
zycje pracy oraz poprawnosc¢ jezykows, czyli te elementy, do ktérych w rzeczywistodci
szkolnej najcz¢sciej ogranicza sig komentarz kierowany do ucznia.

Warto zastanowi¢ sig réwniez nad formg informacji zwrotnej w celu troski o jej naj-
bardziej funkcjonalny charakter. By¢ moze dla uczniow bardziej czytelny bedzie zapis
w punktach poszczegolnych umiejgtnosci od recenzji w postaci tekstu ciaglego. Mozna kryte-
ria oceny umiesci¢ w tabeli, w ktore] stopiefl opanowania umiejetnosci bedzie skalowany
punktowo lub warto3cinjaco.

Z analizy latwosci poszezegdlnych czynnoSci badanych poprzez zastosowanie zadan
rozszerzonej odpowiedzi w egzaminie probnym i w egzaminie wladciwym w roku szkolnym
2001/2002 wynika, Ze istnieje grupa czynnosci opanowanych przez uczniow najsiabiej. Nikia
zmiana w zakresie wartodci latwosci tych czynnoSci migdzy egzaminem probnym,
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a wlasciwym potwierdza fakt znany z dodwiadczenia nauczyciela, ze sg to sprawnosci, kto-
rych uczen nie nabgdzie w ramach ¢wiczen zaplanowanych dla potrzeb jednego semestru czy
roku szkolnego, ale wymagaja one konsekwentnego realizowania w ramach procesu dydak-
tycznego w calym etapie ksztalcenia. W przypadku umiejetnosci badanych za pomocg zadan
otwartych te najstabiej opanowane dotyczy poprawnego postugiwania sig jezykiem polskim w
zakresie regul gramatycznych oraz ortograficznych i interpunkcyjnych.

Tabela 1. Porownanie latwosci czynnosei zwiazanych z redagowaniem zadania RO w egzmminach zewngtrznych
w roku szkolnym 2001/2002

Fatwodci poszczegdlnych czynnosci

Egzamin gimnazjalny
w czescl humani-

Redagowanie wypo-
wiedzi poprawnej pod

Redagowanie wypo-
wiedzi poprawnej pod

Redagowanie wypo-
wiedzi poprawnej pad

stycznej wzgledem jezyko- wzgledem ortogra- | wzgledem interpunk-
wym ficznym cyjnym
Pazdziernik 2001 0,18 0,16 0,18
Maj 2002 0,20 0,24 0,26

Oczywiscie, malo jest osob, ktore wspolcze$nie wypowiadajy si¢ bez naruszenia tych
regut w najdrobniejszym chociaz zakresie. Zestawienie powyzszych danych dowodzi jednak,
ze warto podnosi¢ poziom ksztalcenia w zakresie najstabiej opanowanych czynnoéci.

Kryteria egzaminacyjne obowigzujace uczniow sg zawsze jasno okreslone i wymagaja
odpowiedniej dyscypliny wypowiadania sie od zdajacego. Wérod problemow, jakie uswiado-
mily egzaminy zewnetrzne w czedci humanistycznej, najbardziej istotma wydaje sig¢ umiejgt-
noé¢ jasnego precyzowania mysli. Aby uczen mogt si¢ poprawnie posthugiwac jezykiem pol-
skim w celu wyrazania swoich mysli stanowiacych odpowiedZ na dane polecenie, powinien:

- mie¢ $wiadomoéé oczekiwan okre§lonych w poleceniu (istotna rolg odgrywa tu wyzej
wspominany komentarz w informacji zwrotnej),

- znaé reguly jezykowe,

- posiada¢ odpowiednig wiedze w zakresie poruszanego tematu (niekoniecznie zdobyty
w trakcie edukacji, ale rowniez po przeanalizowaniu tekstow zrodlowych).

Warto utrwalaé w ramach procesu dydaktycznego nastgpujgce zasady redagowania odpowie-
dzi:
- wiem, co powinienem przekaza¢ (wybor odpowiednich tresci dotyczacych tematu zapisa-
nego w poleceniu);
- wiem, w jaki sposob przekaza¢ informacjg:
o odczytuje i identyfikuje formg wskazana w poleceniu (zapisz w jednym zdaniu, za
pomocy réwnowaznikow zdar, napisz ogloszenie, rozprawke, itp.),
o wybieram odpowiednie §rodki jgzykowe,
- redaguje odpowiedz:
e koryguje odpowiedz w §wietle obowiazujacych regul jezykowych.

Opisane czynnoici sg trudne i wiadomo, Ze nie wszyscy uczniowie bgdy w stanie je
opanowa¢ w zakresie pozwalajagcym na odniesienie sukcesu egzaminacyjnego. Rozmowy
z Uczniami, zestawienie wynikéw egzaminu z ocenami koncoworocznymi oraz analiza prac
uczniowskich przez egzaminatoréw pozwalajy stwierdzi¢, ze w niektorych szkolach nadal
pokutuje styl nauczania, w ktérym o ocenie ucznia nie decyduje jakoS¢ wypowiedzi, ale ilosé
zapisanych linijek, natomiast w przypadku strony jezykowej wypowiedzi brak umiejemosci
dostosowania $rodkéw jezykowych i stylu do okreslonej w temacie formy. Stad w rozprawce
redagowanej przez ucznia pojawiajg sig: sformulowania o charakterze metaforycznym, wielo-
znaczne zwigzki wyrazowe, kolokwializmy, ktore wymagajg duzo wigkszej umiejgtnosci po-
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prawnego stosowania regut jezykowych oraz wigkszej dojrzalodei niz ta, jaka prezentuje
przecigtny gimnazjalista, W odpowiedziach zredagowanych do zadm krotkiej odpowiedzi
wystepujg natomiast sformutowania, ktére musza byé oceniane na podstawie domystow, ,.co
autor miaf na mysli.”

Dyscyplinowanie wypowiedzi ucznia zaréwno pod wzgledem itresciowym, jak
i jezykowym wydaje sig najbardziej pilna potrzebg wspodlczesnego gimnazjum w zakresie
ksztalcenia humanistycznego. Nie mozna w tym przypadku postugiwad sig czesto pojawiaja-
cym sig argumentem dotyczacym niszezenia indywidualnosci mtodego czlowieka. Utrwalenie
podstawowych umiej¢tmosci moze jedynie wspomdc ucznia w realizowaniu zadai w sposob
oryginalny, odbiegajacy od schematycznych rozwigzan. Duze znaczenie w tym zakresie ma
komentarz uzupehiajacy oceng pracy ucznia, ktory moze wspomoc jego przygotowanie do
precyzyjnego redagowania odpowiedzi nie tylko w zakresie tredci, ale réwniez pod wzgledem
poprawnosci jezykowej. W codziennej pracy nauczyciela warto zadaé sobie trud podpowic-
dzenia uczniowi w komentarzu lub éwiczeniach opracowanych na podstawie najczséciej po-
wtarzajacych sig bledéw trafniejszych i bardziej precyzyjnych rozwiazan dotyczacych doboru
$rodkdw jezykowych zardwno w przypadiu pojedynczych fragmentéw wypowiedzi, jak i w
kontekscie zwrdcenia uwagi na rézne ich funkcjonowanie w zaleznosci od formy okreslonej
w poleceniu.

Ze wzgledu na zlozony charakter zagadnienia uwarunkowanego miedzy innymi éro-
dowiskowo (w niektorych typach $rodowisk moga pojawic sig bledy majace odmienny cha-
rakter niz w innych) warto wykorzysta¢ w celu modyfikacji przyjetych metod ksztalcenia
doswiadczenia egzaminatoréw, ktdrzy w ramach swej pracy w maju 2002 mieli okazig oce-
nia¢ dosé duzq liczbe prac pochodzgcych z innej szkoly, innego powiatu.

2. UWARUNKOWANIA SRODOWISKOWE

W chwili wprowadzania w zycie reformy o§wiatowej wiele razy poruszano kwestie
szansy na wyréwnarnie roznic w poziomie wyksztalcenia dzieci ze szkol miejskich, wiejskich
oraz z duzych miast. Rozmowy z nauczycielami zaangazowanymi jako egzaminatorzy oraz
jako osoby przygotowujace uczniow do egzaminu gimnazjalnego §wiadczg o tym, ze owo
wyréwnywanie szans najezgsciej bywa rozumiane jako dostosowanie poszczegdlnych zadan
egzaminacyjnych do mozliwosci uczniow z roznych srodowisk. Tymczasem to analiza jako-
§ciowa wynikow egzaminu gimnazjalnego stwarza przede wszystkim mczliwos¢ podniesienia
poziomu ksztalcenia, a tym samym wyrdwnania szans mtodziezy w procesie edukacji.

Wazng rolg w tym zakresie moga odegrac organy prowadzice oraz wszelkie instytucje
wspierajgce prace nauczycieli. Przekazywanie im informacji zwrotnej na temat wynikow eg-
zamindw zewnetrznych i opracowywanie analizy jakosciowej tych wynikéw pozwala na wy-
cigganie wnioskow dotyczacych przyjetych metod ksztalcenia oraz akcentowanych w proce-
sie dydaktycznym tresci nauczania.

W celu analizy roli uwarunkowan Srodowiskowych wybrano losowo 30 szkot
z miejscowosci ponizej 10 tysigey mieszkancow z wojewodztwa lubelskiego, malopolskiego
i podkarpackiego. Placowki te dysponuja podobnymi warunkami: sy czesto jedynym gimna-
zjum w gminie, majg liczbe uczniow wahajacy sie od 70 do 120, a tym samym liczbe oddzia-
tow od 3 — 5. Poréwnanie Sredniej tatwosci zadan otwartych w poszczegdlnych szkotach una-
ocznito niektére z problemow miodziezy pochodzicej z miejscowosci ponizej 10 tysiecy
mieszkancow wynikajgce migdzy innymi z przyjetych metod ksztalcenia oraz akcentowania
niektorych treSci nauczania.

Analiza wskaznika latwosci poszezegolnych zadan otwartych wzgledem wartosci tego
lryterium dla gminy, powiatu i wojewddztwa ukazuje ogromne dysproporcje mizdzy szkola-
mi w obrebie poszczegdlnych jednostek administracyjnych nie tylko w zakresie redagowania
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dhuzszych wypowiedzi, ale réwniez w nauczaniu rozwijajacym umiejgtnoéé odczytywania
tekstu ikonograficznego oraz przyswajania informacji z dziedziny szeroko pojtej sztuki i
historii kultury.

Problemy uczniow ze szkdl z malych misjscowodci mozna zdiagnozowaé po-
przez analize wynikow z egzaminu gimnazjalnego w czgdci humanistycznej dotyczacych
trzech zadan:

- zad. 21. - Siedzqce postacie (w obrazie G. de Chirico — Dwdch archeologow) sq podobne
do posqgow. Wyjasnij, co $wiadczy o tym podobienstwie.

- zad. 22. — Diaczego archeolodzy (na wyzej wymienionym obrazie) nie majq twarzy,
a miniatury zabytkéw przestaniajq ich ciala?

- zad, 23. — Na tizech fotografiach przedstawiono przyklady dziel nawigzujgeych do sztuid
egipskiej, greckief | rzymskiej (piramidg stojgca przed Luwrem w Paryzu, Wielki tuk
w dzielnicy La Defense w Paryzu, Kolumne Zygmunta III Wazy w Warszawie). Jakq
Jfunkcje pelnity w staroZymosci obielty architektoniczne, ktore zainspirowaly twércow?

Rysunek 1. Procent szkot z migjscowodci o liczbie ponizej 10 tys. mieszkaricow z wynikami nizszymi
od wynikéw powiatu
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Rysunek 2, Procent szko! z miejscowcdci o liczbie ponizej 10 tys. mieszkeficow z wynikami nizszymi
od wynikow wojewddztwa
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Z przedstawionych wykresow mozna odczytaé, ze dla uczniow z wigkszoéei sposrod
badanych szkot, zadania od 21. do 23. w arkuszu: Lqdy archeologéw okazaly sie wyjatkowo
trudne. Eatwosci wymienionych zadan w przypadku wynikow calej szkoly czgsto nie prze-
kraczaty poziomu 0,30, a nawet 0,20, Wérdd analizowanych szkét znalazia sig i taka, w kiorej
wyniki zadania 23. nie przekroczyly latwosci 0,00 i taka sama warto5¢ miat wskaznik dla ca-
tej gminy(!).
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W celu unaocznienia problemu mozna porownaé liczbg szkol zréznicowanych Srodo-
wiskowo (z matych miast — z liczby mieszkaficow do 50 tysigey, z matych migjscowosci oraz
duzych miast).

s Z dziesigciu losowo wybranych szkd! mieszezacych sie w matych miastach w 7 uczniowie
uzyskali wyniki wyzsze od wynikow gminy, wojewodztwa lub powiatu w zdaniach od 21.
do 23,

= Z dziesigciu losowo wybranych szkét z duzych miast:
- w 5 uczniowie uzyskali wynik wyzszy od gminy, powiatu lub wojewddziwa

w przypadku zad. 21,

- w 7 uczniowie uzyskali wynik wyzszy od gminy, powiatu lub wojewddztwa

w przypadku zad. 22,

- w 4 szkolach uczniowie uzyskali wynik wyzszy od gminy, powiatu lub wojewddztwa

w przypadku zad. 23.

Podane dane ulegaja znacznym zmianom w przypadlku szko} z miejscowoéci do 10 tysiecy
mieszkancow. Podobnie z dziesigciu losowo wybranych szkoél:
- w 2 uczniowie uzyskali wynik wyiszy od gminy, powiatu lub wojewddztwa

w przypadku zad. 21. 1 23.

- tylko w 1 uczniowie uzyskali wynik wyzszy od gminy, powiatu lub wojewddztwa

w zadaniu 21,

Tabela 2. Liczba szkot z uwzglednieniem uwarunkowan Srodowiskowych, ktorych wyniki w przypadku zad, 21.,

22., 23. sq wy2sze od wynikéw w pminie, powiecie lub wojewddztwie
| Wynik szkoly wyzszy do wyniku gminy, po-
S R wiatu lub wojewddztwa

b N e N R Zad. 21. Zad. 22 Zad. 23,
Liczba szko! sposrod 10 losowo wybranych " 1 "

z malej miejscowosci - -
Liczba szkot sposrdd 10 losowo wybranych 7 7 ! 7

z malego miasta

Liczba szkot sposréd 10 losowo wybranych 5 7 4

z duzego miasta

Powyzsza analiza upowaznia do wyciagniecia nastepujgcych wnioskow:

1. W szkolach mieszczacych sig w miejscowosciach z liczba ponizej 10 tysiecy mieszkan-
cow wydaje sig koniecznym uwrazliwienie nauczycieli na realizowanie zagadnien umoz-
liwiajacych wprowadzenie korelacji przedmiotowej.

Mtiodziez ze szkd! w malych miejscowosciach ma utrudniony kontakt z dzielami sztuki —
zwlaszcza bezpodredni. Dlatego tez dobrze byloby stwarza¢ w procesie edukacji sytuacje,
w ktdrych ten brak mozliwosci czgstego obcowania z dzietami sztuki zostanie zrekompen-
sowany przyjetymi przez nauczyciela metodami pracy (np. praca z reprodukejg, ilustracjg
ksigzkowa, zdjeciem, pokaz filmu dydaktycznego)

3. Warto akcentowaé w treSciach nauczania role dziet sztuki, ich znaczenie dla kultury

i tradycji dorobku cywilizacyjnego wlasnego narodu.

Nauczyciele szko!l mieszczgcych sig w matych miejscowosciach majq bardzo trudne
zadanie. Czgsto rzeczywistosé, w jakiej pracuja, stawia przed nimi konieczno$¢ wybornu: czy
nauczy¢ ucznia poprawnie czytaé i pisac, czy rozwijaé jego tworczy aktywnosé. Dylemat ten
wydaje sig opiera¢ na pytaniach retorycznych, gdyz ze wzgledu na koniecznodé podigeia
przez ucznia dalszej edukacji niezbgdne jest posiadanie przede wszystkim podstawowych
umiejetnosci. Warto jednak pamigtac, Ze w dobie reformy niejednokrotnie w danej gminie nie
ma szkoly ponadgimnazjalnej, do ktérej moze uczeszczad uczen. Szkoly takie czesto miesz-

!\J
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cza sig w miastach powiatowych. Duze dysproporcje migdzy wynikami szkoly, a wynikami w
danym powiecie sy zatem niepokojace, gdyz §wiadcza o tym, Zze wielu sposrod uczniow: danej
szkoly ze wzgledu na brak okre§lonych umiejgtnodei nie bgdzie moglo podjaé nauki w wy-
branej (czgsto wymarzonej) szkole lub tez nie bedzie osiagalo w wybranej szkole ponadgim-
nazjalnej wynikow odpowiadajacych ich mozliwosciom. Dodatkowym argumentem przema-
wiajacym za zaktywizowaniem metod pracy z uczniami w szkolach z matych miejscowdsci
jest fakt, ze wérdd badanych szkét znajdujy sig i takie, ktore stanowia przystowiowy wyjatek
potwierdzajacy regule. Wyniki egzaminu pozwalaja nauczycielom ztych szkol przezywaé
chwile niemalej satysfakeji, gdyz porownanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego w czgici
humanistycznej wyraznie uwidocznia wyzsze wartosci latwosci wigkszosci z zadan otwartych
od $redniej fatwoéci tych samych zadan w gminie powiecie, a nawet w wojewaddztwie.

Na podstawie analizy jakoSciowej wynikow egzaminu zewngtrzmego dla calego
powiatu mozna wiec opracowaé wykaz wnioskow do planowania procesu dydaktycznego
w gimnazjum, ktoére pomoga nauczycielom wdraza¢ metody pozwalajace na podniesienie
jakosci ksztalcenia w ich szkole.

3. INFORMACJA O WYNIKACH EGZAMINU ZEWNETRZNEGO A PODNOSZENIE
JAKOSCI PRACY SZKOLY

Wyniki egzaminu zewngtrznego sa jednym z wielu kryteridow oceny pracy szkoly, ale
w opinii srodowiska lokalnego — zwlaszcza rodzicow - czesto odgrywajy najwazniejsza rolg.
Dlatego ich odpowiednia analiza moze mieé¢ duze znaczenie w budowaniu dobrego imienia
szkoly. ,,Informacje o rezultatach z egzaminu wraz z innymi danymi zgromadzonymi w chgu
(...) trzech lat (ksztalcenia w gimnazjum) mogg dostarczy¢ podstawy do podjecia wazkich
decyzji, istotnych dla planowania strategicznego w placéwee.”'

Dokladne zbadanie relacji miedzy S$rednig latwoscia poszczegdlnych zadan
w wynikach przekazanych szkole pozwoli na sformutowanie wnioskow, dotyczmeych pracy
calego zespolu przedmiotowego, a takie same dziatania podjgte w przypadku wynikéw po-
szczegblnych klas umozliwiaja modyfikacjg przyjetych metod nauczania przez poszczegol-
nych nauczycieli.

Wazing role w przeprowadzeniu takiej analizy odgrywa ustalenie przyczyn wystzpo-
wania zauwazonego zjawiska zwigzanego z nizszymi wynikami uczniow danej szkoly w eg-
zaminie zewnetrznym.

Tabela 3. Wyniki szkoly XYZ z uwzglednieniem tatwosci zadad otwartych

Srednia latwost
Zad.21. | Zad.22. | Zad.23. | Zad.24. | Zad.25. | Zad.26. | Zad.27. | Zad.28. | Zad.29.
Szkola XYZ 0,20 0,26 0,15 0,39 0,22 0,58 0,69 0,65 0,48
Gmina 0,20 0.26 0,15 0,59 0,22 0,58 0,69 0,65 0,48
Powiat 0,30 0,35 0,30 0,74 0,40 0,52 0,59 0,60 0,44
Wojewadztwo 0,30 (0,37 0,27 0,74 (4,39 0,54 0,60 0,57 0,45
OKE w Krakowie | 0,31 0,34 0,28 0,72 0,40 0,52 0,60 0,59 0,47

Analiza wynikéw zamieszczonych w powyzszej tabeli stwarza mozliwos¢ sformulo-
wania hipotez dotyczacych zaréwno przygotowania uczniow tej szkoly do egzaminu gimma-
zjalnego, jak i scharakteryzowania przyjetych przez nauczycieli metod ksztalcenia.

''M.K. Szmigel. H. Szaleniec, Egzaminy zewngtrzne, Krakow 2001, 5.12.
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powiaty, wojewodztwa czy calego obszaru objetego dzialalnodcia OKE w Krakowie.
Wszystkie zadania badajace wmiejetnosdcei z | obszaru standardow maja Srednie tatwosci
nizsze niz odpowiednie wskazniki dla powiatu i wojewodztwa, a nawet calego obszaru,
Warto wigc zastanowic sig nad dostosowaniem metod pracy w taki sposdb, aby umozli-
wialy uczniom harmonijny rozwdj w zakresie umiejetnosci charakterystycznych dla
przedmiotéw humanistycznych.
Proporcjonalnie niskie $rednie fatwosci zadan: 23., 24. i 25. mogg $wiadezy¢ o tym, Ze
uczniowie nie majg utrwalonej podstawowej wiedzy z zakresu przedmiotoéw humanistycz-
nych (nie znajg cech charakterystycznych dla sztuki antycznej, nie znaja pojecia metafory,
nie potrafia wyszukaé informacji w tekscie na zadany temat). Warto zmodyfikowa¢ zatem
metody nauczania, aprzede wszystkim oceniania, aby uwzglednialy one w wiekszym
stopniu umiejetnosci zwiazane z odnoszeniem sie do praktyki zdobytej wiedzy w ramach
nauczania przedmiotow humanistycznych.

3. Niska srednia fatwosé zadan 21., 22., 23 upowaznia do sformulowania postulatu zwréce-
nia uwagi na wieksza korelacj¢ przedmiotowa na zajeciach z jezyka polskiego i sztuki
oraz zaktywizowania metod polegajacych na pracy z réznego typu tekstami ikonograficz-
nymi.

3

Zestawienie wynikow tej szkoly z wynikami osigganymi przez uczniow w gminie pozwa-
laja na wysunigcie hipotezy, ze jest to jedyne gimnazjum w tej gminie. Uczniowie nie majg
wiec szansy wyboru innej szkoly. Tym bardziej warto zatem zadbac o jakosé ksztalcenia oraz
modyfikacje przyjetych metod nauczania w celu wyréwnania szans mlodziezy uczacej sie w
tej placowce, Moze warto réwniez zastanowié sig nad wprowadzeniem w rzeczywisto$¢ szko-
ly XYZ zasad zdrowej rywalizacji (np. opracowanie konkursow przedmiotowych czy mie-
dzyprzedmiotowych w zakresie przedmiotow humanistycznych).

Kazda szkola ma swoje indywidualne potrzeby, dlatego to przede wszystkim nauczyciele
mogg dokonad trafnej analizy wynikdw egzaminu swoich ucznidw.

Oto przykiad wynikow kolejnej szkoly — tym razem z malego miasta:

Tabela 4. Wyniki szkoly ZYX z uwzglednieniem latwosci zadan otwartych

‘Srednia latwosé

Zad.21.|Zad.22.| Zad.23. | Zad.24. | Zad.25. | Zad.26. | Zad.27. | Zad.28. | Zad.29.

Szkola ZYX | 0.4 0,48 0,28 0,85 0,37 | 0,63 0,62 0,72 0,54

Gmina 0,37 0,44 0,38 0,81 0,42 0,62 0,64 0,68 0,54

Powiat 0,34 0,40 0,33 0,76 0,39 0,56 0,64 0,59 047

Wojewddztwo (0,30 0,37 0,27 0,74 0,39 0,54 0,60 0,57 0,45

OKEwKra- | 41 | 934 | 028 | 072 | 040 | 052 | 060 | 059 | 047
kowie

Z porownania wynikow tej szkoly ze $rednig latwoscia zadan otwartych dla gminy,
powiatu i wojewodztwa wynika, Ze nauczyciele moga czué satysfakcje z przygotowania
uczniow do egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej. Pomimo Ze sa to uczniowie
z niewielkiego miasta zadania egzaminacyjne okazaly sie dla nich niejednokrotnie latwiejsze
niz dla calej populacji gminy, powiatu czy wojewodztwa.

Wirod prezentowanych wynikow znajdujg sie jednak dwa zadania, w przypadku ktdrych war-
todc latwoscei jest nizsza:

- od latwosci tego zadania dla uczniéw w gminie, powiecie - zad. 23,

- od latwosci zadania w gminie, powiecie, wojewodztwie i calej populacji - zad. 23,
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W celu dokonania diagnozy zagadnienia mozna si¢ zastanowié, jaka wspélna ceche majg
te zadania. Obydwa dotycza umiejetnosci z I obszaru standardéw — czytania i odbioru tekstow
kultury. Analiza polecen i umiejetnosci okreslonych w kartotece umozliwia wskazanie zakre-
su problemu: trudnymi zadaniami dla uczniow szkoly ZYX okazaly sig te, ktorych polecenia
wymagaly od ucznia odwolania sie do praktyki zdobytej wiedzy.

Tabela 5. Analiza umiej¢tnosci na podstawie polecenia i kartoteki testu

Nr
zad.

Diagnoza dotyczaca

Tresé polecenia Badana umiejetnosé potrzeb edukacyinych

23. [Na trzech fotografiach przed-
stawiono przyklady dziel na-
wigzujacych do sztuki egip-

skicj, greckicj i rzymskiej. Uczen przywoluje kontekst

Jaky funkcje pelnily Wstoryeany Zadania, ktore okaza-

w starozytnosSci obiekty ar- Iy si¢ trudnymi wy-

chitektoniczne, ktdre zain- magaly od ucznia od-

spirowaly tworcow tych niesienia sig

dziel? do konkretnej wiedzy
25. | W opisie pracy archeologow

poeta wykorzystal przeno- | Uczen dostrzega srodki wy-

$nie. Wypisz z tekstu jedng z | razu.

nich.

Warto sig zastanowi¢, dlaczego tak trudno bylo uczniom wybraé odpowiednie tresci
nauczania:

- Czy trzecioklasisci mieli problemy w trakcie procesu uczenia sie z przyswajaniem
wiadomosci wlasnie z tego zakresu?

- Czy byly to jedyne obszary wiedzy slabo utrwalonej przez ucznidéw (odpowiedzi na to
pytanie moze udzieli¢ odpowiednia analiza zadan zamknietych badajacych umiejetnosé
odnoszenia si¢ do praktyki zdobytej wiedzy)?

- lakie przyczyny spowodowaly nizszy stopien opanowania tej grupy umiejetnosci?

- Jezeli problem tkwil w pracy z uczniami zdelnymi, ale malo pracowitymi, to jakimi $rod-
kami mozemy zachecié¢ mlodziez do systematycznego przyswajania wiedzy?

- W jaki sposéb dostosowaé metody przekazywania i utrwalania wiedzy w $rodowisku na-
szej szkoly?

Tabela 6. Wyniki szkoly XXX z uwzglednieniem latwogci zadan otwartych

Srednia latwosé

Zad.21.|7ad.22. |Zad.23, | Zad.24. [ Zad.25. [ Zad.26. [ Zad.27. | Zad.28. | Zad.29.

Szkola XXX [ 0,49 0,52 0,73 0,87 0,50 0,83 0,80 0,86 0,69

Gmina 0,37 0,38 0,37 0,72 0,41 0,59 0,65 0,64 0,51

Powiat 0,37 0,38 0,37 0,72 0,41 0,59 0,65 0,64 0,51

Wojewodztwo| 0,29 0,29 0,26 0,66 0,38 0,49 0,60 0,58 0,45

OREwRra- | 41 | 934 | 028 | 072 | 040 0,52 | 0,60 | 0,59 | 047
kowie

Wiéréd szkot poddanych analizie pod wzgledem wynikow egzaminu zewnetrznego
znalazly si¢ i takie, ktérych wyniki dajg wiele satysfakcji nauczycielom przygotowujacym
uczniéw do egzaminu. Z poréwnania tatwosci poszczegdlnych zadan otwartych szkoly XXX
z fatwodcig tych zadan dla calej populacji uczniéw gminy, powiatu i wojewddztwa wynika, ze
jest to jedna z wiodacych placowek w zakresie jakosci ksztalcenia mierzonego wynikami eg-
zamindéw zewngtrznych z przedmiotéw humanistycznych. Podnoszenie jakosci pracy takiej

401




szkoly w przygotowaniu do egzaminu gimnazjalnego moze odbywaé sie przez zwrocenie
uwagi na zadania, ktore rozwiazat tylko co drugi uczen (latwosé okolo 0,50). Pordwnanie
wskaznika latwosci tych zadan dla calej populacji uczniéw z obszaru dzialania OKE
w Krakowie dowodzi, ze dla uczniéw innych szkol te same zadania (21., 22., 23, 25.) okazaly
si¢ bardzo trudne lub trudne. Warto sig zastanowié, jak przygotowaé uczniéw do rozwiazy-
wania tego typu zadan, jakimi metodami pracowac w celu ksztalcenia i utrwalania umiejetno-
§ci badanych za pomocg zadan o najnizszym wskazniku fatwosci.

Zaprezentowane powyzej sposoby analizy jakosciowe] wynikéw egzaminu zewnetrz-
nego mogg stac sie jednym z waznych przedsiewzied realizowanych konsekwentnie w ramach
wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli. Moga réwniez poméc nauczycielom w doko-
nywaniu wyboru form doskonalenia zawodowego podejmowanych dla potrzeb planowania
procesu ksztatcenia oraz realizowania jego zalozen.

4. ZNACZENIE WYNIKOW EGZAMINU ZEWNETRZNEGO DLA PLANOWANIA
PROCESU DYDAKTYCZNEGO W NOWYM ETAPIE KSZTALCENIA

.Nauczycielom gimnazjum egzamin pozwoli oszacowaé, w jakim stopniu szkola
przyczynila si¢ do rozwinigcia umiejgtnosci kazdego z uczniow w poréwnaniu z wynikami
sprawdzianu na zakoriczenie poprzedniego etapu edukacji.”

Analiza jakosciowa wynikow egzaminu zewnetrznego przeprowadzanego na zakorn-
czenie poprzedniego etapu ksztalcenia odgrywa niezwykle istotng role nie tylko w charakterze
wskaznika rozwoju uczniéw pod wzgledem stopnia opanowania poszczegolnych umiejetno-
$ci, ale réwniez jako kryterium podjgcia okreslonych decyzji dotyczacych planowania procesu
dydaktycznego w kolejnym etapie ksztalcenia.

Nauczyciel danego przedmiotu moze zaczac pracg z nowym zespolem klasowym jesz-
cze przed rozpoczgciem roku szkolnego. Poréwnanie osiagnigé ucznidow uzyskanych na pod-
stawie sprawdzianu pomoze wskaza¢, ktdre umigjetnosci zwigzane z przedmiotem naucza-
nym w gimnazjum sa lepiej opanowane, a ktdre wymagaja zwrocenia szczegolnej uwagi w
procesie ksztalcenia poprzez odpowiednie dostosowanie metod pracy. Weryfikacja dotych-
czasowego sposabu nauczania opracowana na podstawie analizy wynikéw egzaminu gimna-
zjalnego oraz diagnoza potrzeb przyjetych do szkoly pierwszoklasistow pozwala opracowaé
optymalny dla kazdego zespolu uczniéw model ksztalcenia. Realizacja tego modelu oraz jego
modyfikacja zaleznie od aktualnych potrzeb zbadanych za pomocy dobrze funkcjonujacego
przedmiotowego systemu oceniania rzeczywiscie pozwoli okreslié, ,,w jaki sposdb szkola
przyczynila sig do rozwiniecia umiejetnosci kazdego z ucznidéw.”

W zacytowanym fragmencie zwrécono uwage na indywidualizacje nauczania. Dia-
gnoza potrzeb edukacyjnych mlodziezy wynikajaca z analizy osiagnigé uzyskanych
w egzaminie sumujacym poprzedni etap ksztalcenia moze bowiem dotyczyé nie tylko calego
zespolu klasowego, ale przede wszystkim pojedynczego ucznia. Umozliwia zaplanowanie
pracy zardwno z uczniem najstabszym, jak i z uczniem zdolnym — oczywiscie jedynie na pod-
stawie wstepnych analiz, ktorych konkretne stwierdzenia zapewne ulegng weryfikacji
w procesie nauczania, kiedy nastapi mozliwosé poréwnania wnioskdw do pracy dydaktycznej
wynikajacych z osiggnieé egzaminacyjnych ze spostrzezeniami nauczyciela, Czas poswiecony
na tak doglebng analize jakos$ciowa wynikéw egzaminu zewngtrznego z uwzglednieniem in-
dywidualnych potrzeb ucznidw pozwoli usprawnié prace nauczyciela poprzez mozliwosé
swiadomego planowania procesu dydaktycznego. Byc moze zaowocuje rowniez poczuciem
swoistego bezpieczenstwa. Umiejetnosc okreslenia potrzeb edukacyjnych klasy oraz indywi-
dualnie — kazdego ucznia — moze rowniez wspomoc tak trudne w dzisiejszych czasach budo-

? Ibidem, s.12.
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wanie autorytety zawodowego nauczyciela, a jezeli zaplanowany migdzy innymi na podsta-
wie wynikéw egzaminu zewnetrznego proces dydaktyczny przyczyni sie do rozwoju miodego
czlowieka, to sukces edukacyjny bedzie polegal takze na zwiekszeniu poczucia wlasnej war-
tosci ucznia oraz w rownej mierze nauczyciela.

Analiza jakosciowa wynikow zewnetrznych z poprzedniego etapu ksztalcenia wydaje
sie zatem niezwykle cenna na kazdym szczeblu edukacji. Warto pamigtad, ze swiadomie kie-
rujac rozwojem poszczegdlnego ucznia, calego zespohu, kazdy nauczyciel dazy do podniesie-
nia jakosci pracy swojej szkoly.

ZAKONCZENIE

Szkota jest organizacjg uczaca sie. Podstawowe zadanie w tym zakresie to planowanie
procesu dydaktycznego. Nie jest to latwe przedsiewzigcie miedzy innymi ze wzgledu na ko-
niecznos$é stalej weryfikacji przyjetych zatozen podyktowanych zmianami elementow wply-
wajacych na podjecie decyzji dotyczacych metod ksztalcenia, programow nauczania, przyje-
cie okreslonego modelu wychowywania. Szanse zaplanowania optymalnego dla dangj pla-
cowki procesu dydaktycznego stwarza wnikliwa analiza umozliwiajaca zaobserwowanie
zmian czynnikow majgcych wplyw na nauczanie w konkretnej szkole.

Rys. 3. Czynniki wpiywajace na planowanie procesu dydaktycznego

znajomosé aklow praw-
nych, a przede wszyst-
kim:

- Ustawy o systemie
ofwiaty

- Podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego

- standardow wymagan

diagnoza potrzeb Planowanie akrestenie
srodowiskowych procesu dydaktycznego zasobow szko-
ly

diagnoza potrzeb edukacyj-
nych na podstawic wyni-
kow egzaminow zewnetrz-
nych
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Niezmiernie wazna w przygotowaniu do realizowania tak trudnego zadania, jak pla-
nowanie procesu dydaktycznego wydaje sig¢ mozliwesé sformulowania konkretnych wnio-
skow oraz ich konsekwentne wdrazanie. Analiza jakoSciowa wynikéw egzaminu zewnetrzne-
go dostarcza niezwykle bogatych informacji o uczniach, pozwala dokonaé weryfikacji przyje-
tych programéw nauczania, metod ksztalcenia, wskazaé akcentowane (Swiadomie lub nie)
tresci nauczania. To obszerny material stanowigcy podstawe ewaluacji pracy szkoly w zakre-
sie przyjetego modelu ksztalcenia.

Zaprezentowane powyzej wybrane propozycje sposobu analizowania wynikow egza-
minacyjnych zostaly opracowane na podstawie tylko jednej informacji dotyczace] osiagniec
uczniow — wskaznika latwosci zadan. Na pewno na jego podstawie mozna sformutowad jesz-
cze inne wnioski dotyczace diagnozowania potrzeb edukacyjnych:
szko! mieszezacych sig w obrebie danej jednostki administracyjne;j,
konkretnej szkoly,
mozliwosci danego zespohu klasowego,
kazdego ucznia.

Malgorzata Boba
Maria Michlowicz
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