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KOMPLEMENTARNOSC LUB/I (LUBI) KORELATYWNOSC
OCENIANIA WEWNATRZSZKOLNEGO
1 ZEWNETRZNEGO

Autorka zestawia dwa rodzaje oceniania wedlug trzech zasad: 1) ,kazde inne”; 2) ,,badaja to samo”;
3) .58 komplementarne”. Uwaza, ze tylko trzeci sposéb moze podnosi¢ jakosé pracy szkoly
i upodmiotowié ucznia. Proponuje tez pozytywna ocene ,,za samo chodzenie do szkoly”.

Zglebianie tematow trudnych
wymaga alchemickiej cierpliwosci
Zbigniew Herbert

Temat przewodni VIII Ogdlnopolskiej Konferencji z cyklu ,.Diagnostyka Edukacyjna”
wydaje mi sie bardzo interesujacy i otwierajacy wieloaspektowe patrzenie na diagnozg szkol-
ng w ogole, a diagnozg wewngtrzszkolng w szezegolnogei, a takze stwarza okazje do poszu-
kiwania nowych sposobow diagnozowania na poziomie egzaminow zewngirznych.

Istnieja przynajmniej dwie drogi wymuszania zmian w jakosei pracy szkoly: od we-
whnatrz — przez wyznaczanie (sobie) zadan i celéw do osiagniecia i odgdrnie - poprzez egza-
miny zewngtrzne, oglaszanie syllabuséw itp. Na razie — wydaje mi sig, a warte to zbadania —
w Polsce owym kierunkowskazem do zmian pracy szkoly & wytyczne zwiazane
z egzaminami zewngtrznymi. ,,Uczenie pod egzamin”, ¢wiczenie charakterystycznych dla
egzaminu zewnetrznego zadan jest dos¢ populame w polskich szkolach. W wielu prowadzone
sq ,,egzaminy probne”, ktorych wyniki waza o ocenie koncoworocznej, co nierzadko oznacza
ocene na tym $wiadectwie, ktore przekazywane jest do szkoly kolejnego etapu edukacyjnego.
Ocena koficoworoczna ucznia jest wiec w duzej mierze oceng osiagniec tego, co jest rowniez
oceniane zewnetrznie. Celowo uzylam slowa ,,ocena”, cho¢ wolatabym uzy¢ ,,diagnoza”, bo-
wiem z moich obserwacji pracy bardzo wielu szkot (praktyki studentéw) wynika, ze nadal
nauczyciele najczesciej realizuja materiat jako program i czynno$ci sprawdzane na egzami-
nach zewnetrznych rzadko sg ujmowane w planach pracy nauczycieli. Jednakze, gdyby upo-
wszechniaé potrzebe poszukiwania korelacji oceniania zewngtrznego z ocenianiem we-
wnetrznym, to bylaby szansa na otrzymanie danych o tym, jak koreluja z sobg diagnozy osia-
gnieé ucznia — te z badan zewnegtrznych z tymi z badan wewngtrznych, a to dawaloby szansg
na zwiekszanie prawdziwosci, wiec i obiektywnosci oceny osiagnigé, skutecznosci pracy
uczniéw, zatem i oceny pracy szkoly. Parafrazujac, czlowiek bedacy sam sobie lekarzem i
majgey zaprzyjaznionego medyka rodzinnego, monitorujacego przez wiele lat jego kondyejg
zdrowotna, poddajgc sie ,.okresowym” badaniom specjalistycznym, mogltby zweryfikowac
opinie na temat swego stanu zdrowia (moze rowniez warto zauwazyc i to, Ze idzie o zdrowie,
nie chorobe!), 2 owa opinia moglaby wynika¢ z danych uzyskanych podobns drogg — wywiad
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lekarski, z ta tylko rdZnicg, ze samoocena i wywiad lekarza rodzinnego moglyby mie¢ charak-
ter monitoringu, a wywiad lekarza specjalisty nalezaloby raczej zaliczy¢ do pojedynczych
zdarzen, Takie postepowanie mialoby charakter korelatywny, gdyby obserwacji poddaé np.
cieplote ciala, ale juz komplementarny, gdyby bada¢, np. stan narzmdéw shuchu: pacjent —
€08 Zle slyszg...”, lekarz rodzinny — ,,mam wrazenie, ze co$ z Pani shuchem nie tak...”, lekarz
specjalista — ,,zrobimy audiogram, rezonans magnetyczny, zdjgcie tomograficzne...”,

Powrdémy jednak po tej krotkiej wycieczce dypresyjnej do diagnozowania szkolnego:
wewnetrznego i zewnetrznego.

Jesli szkoly chca — a to zasadne pytanie: czy chea?! — informowad ucznia konkretnie
o jego osiagnigciach w nauce - tak, jak to czynig OKE - to w planach pracy nauczycieli mu-
sialyby si¢ znalez¢é owe ksztalcone i sprawdzane czynnosci — a czy mozna je tam odszukaé?...
Jesliby te czynnosci byly analogiczme do tych sprawdzanych na zewnatrz, to moina by poku-
si¢ sig o szukanie odpowiedzi, na ile oceny te sa zbiezne, jak z sobg korelujg. Jesli zbiezne, to
pomoga uczniowi obiektywizowaé obraz o sobie samym, je§li rozbieine, to... zal Sciska na
mys$l, co moze odczuwaé dziecko tak roznie oceniane za to samo. Owe zroznicowanie w oce-
nach mogloby doprowadzi¢ do rozchwiania aksjologicznego, do emocjonalnej huétawki i ne-
gatywnego nastawicnia do ktorego§ oceniania, ale rowniez do uswiadamiania sobie przez
nauczycieli potrzeby doskonalenia zawodowego i wyboru ktorejs z form doskonalenia.

Szkoly mogg — 1 czgsto to w praktyce czynia - swym ocenianiem wewngtrzszkolnym
dawa¢ informacje nie tylko o osiagnigciach ucznia, ale i o jego pracy — postgpach, regresach,
wige wtedy ocenianie wewnatrzszkolne traktowaé nalezaloby jako komplementane dla tego
zewngtrznego, czy - jak woly niektorzy, a zalezy to od hierarchii warto$ci przypisywanych
ocenianiu wewnetrznemu (nauczycielskiemu) i zewnetrznemu (ekspertéw-egzaminatorow,
»Zimnych” komputerdw) — odwrotnie: ocenianie zewngtrzne byloby komplementarne dla we-
wnatrzszkolnego. Sugestie do komplementarnego traktowania obu ocen daje MENIS, otwiem-
jac szkolom ponadgimnazjalnym drogg do réwnego traktowania obu ocen starajacego sie o
przyjgcie do szkoty absolwenta gimnazjum.

Moim zdaniem, dla podnoszenia jakosci pracy szkoly - mierzonej zadowoleniem tych,
ktorym szkola stuzy, ma shizy¢, powinna shuzy¢ — a nie tylko dla okreslania, opisania owej
jakosci pracy, istotne bylyby wszelkie diagnozy — zaréwno te, ktdre pozwalajg na triangula-
cyjna korelacje (wyznaczanie ,,obiektywnego” obrazu poprzez zderzanie opinii zrelatywizo-
wanych punktami je wyznaczajacymi: samoocena ucznia — zawyzona, zanizona, wywazona;
ocena zewngtrzna oparta o fakty — punkty za wykonane zadania; ocena wewnetrzna — konco-
woroczna — z konkretnymi informacjami o pracy, a nie tylko o osiggnieciach ucznia).

Pomagajac wige szkolom budowaé wewngtrzny system zapewniania jakosci, warto —
moim zdaniem — zachgci€ je, aby odpowiedziaty sobie na pytanie: jak/co (za co) oceniamy?
Jesli szkola wybierze opcje KaZdy sobie rzepke skrobie — co jest mozliwe i nierzadko obser-
wowalne — to WSSO w takiej szkole jest pozbawione funkeji informacyjnej. Uczen dowiaduje
sig, jaka opinig — wyrazang w stopniach, punktach, stowach wartodciujgcych — o nim, o jego
postgpach w nauce (ale bez konkretnej odpowiedzi, co rozumie¢ przez stowo ,,posiepy™) maja
nauczyciele. Czgsto stosowane jest tu ocenianie réznicujace uczniow; najlepszy, dobry, slab-
szy, najgorszy, a nauczyciele deklaruja swoj plan pracy, opierajac sig na materiale do zreali-
zowania bez refleksyjnego szukania odpowiedzi, po co to uczniowi? Co, dziki temu materia-
fowi, zyska uczen? '
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"Kazdy sobie rzepke skrobje..."

ocenianie
zewnetrzne

Ocenianie
wewnatrzszkolne

- informowanie o

gg:l'a(r:lg l_:%dZIB - informowanie/ustalanie
standardy egz., (negocjowanie) tego, co

syllabusy (CKE) heszie preedmistem
SpraWdZﬂnla, oceniania

(nagradzania/karania) -
WSSO0

Wybierajac Jedynie sluszne maliensiwo, szkola informuje o tym, jak mato ma do za-
oferowania swym uczniom, jak bardzo podporzadkowuje sig jedynie stusznym wytycznym
odgoérnym: programom, podrecznikom, rozktadom materiatu, a przede wszystkim wzorom
zadan egzaminacyjnych. Ocenianie zewngtrzne urasta tu do rangi najwazniejszego, uczniowie
staja si¢ uprzedmiotowieni, nauczyciele staja sig ghusi na indywidualne potrzeby i Zyczenia
uczniéw. Jakosé pracy takiej szkoly bylaby zapewne wysoko ceniona w realiach zarzmdzania
totalitarnego.

"Jedynie stuszne malZeristwo"

ocen
zewnetrzna

ocena
ewnatrzszkolna

- uczenie "pod egzamin"

- nierealizowanie zadan
szkoly opisanych w podstawie
programowej

I wreszeie 2xK — komplementarnosé i korelacja — ocenianie oparte na wspolpracy
szkoly i OKE, wspoldziataniu, na uzupelnianiu sig i jednoczesnie wzajemnym weryfikowaniu
gloszonych sadow, ocen, opinii. Wybierajac tg opcjg oceniania, szkola na rowni traktuje ak-
tywnoéé ucznia wynikajaca z jego prawa (nie obowiazku!) do nauld, jego pracg, nawet bez
namacalnych (obserwowalnych i mierzalnych) osiggnig¢ z sukcesami edukacyjnymi okresla-
nymi opanowaniem opisanych czynnoéci. Warto — moim zdaniem — zastanowi sig wigc, co
to znaczy ,,mie¢ osiagnigcia szkolne™? Czy samo uczgszczanie do szkoly, niewagarowanie nie
jest juz dla niektorych uczniéw osiagnigeiem? Czy dorosta czes¢ spoleczeistwa polskiego nie
jest zainteresowana juz samym faktem ,bycia w szkole” przez ucznia?
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"2 x K- kompiementarmosé i korelacja”

ocena gcEna
zewngtrzna

- inf. wagna dla | [ M- wazne dia | 05 g
uczniow i szkot | [Ucniow iszkoly | | oy oo absencii
kolejnego gg:z,e;i?éa d(gV'ZJ 7| | w szkole, nihilizmu,
e-tapu edukac. B ywnosel nudy, agresji

- inf. wazne dla

spoleczenstwa

(podatnikaw),

Reasumujac, dwa rodzaje oceniania mogg by¢ — ba! chcialabym nawet powiedziet, ze
powinny by¢, ale nikt nie dal mi prawa do ferowania kategorycznych sydéw — i dla dobra
dziecka dobrze, zeby byly komplementarne, to znaczy, ze uczen dostaje pozytywns ocene
koficoworoczng nawet wowezas, gdy ,jedynie” uczgszeza do szkoly'! Owe Jedynie” moze
w ocenianiu zewnetrznym zaprocentowa¢ dodatkowo — wartos¢ stosowania metod aktywnych
i technik aktywizujacych - uzyskaniem punktow za wykonanie zadan, a ilu punktow i za jakie
czynnoici, to zycie pokaze. W sprawdzianie po szkole podstawowej bedzie to przeciez mialo
warto$¢ diagnostyczng w skali malro, mozZe by¢ rowniez wskazowka dla nauczycieli szkot
gimnazjalnych i wreszcie pewnym odbiciem w lustrze, ktore moze wywolaé refleksje prze-
gladajgcego sie w nim: jestem {adna albo: ten drugi podbrédek to cheialo-
by/moglabym/sprébuje usungc..., albo: jestem szkaradna, nikt mnie nie lubi, nikomu sie nie
podobam, po cow ogdle 2yé... W gimnazjalnym procesie edukacyjnym frekwencja wydaje sie
by¢ wrgez podstawa osiagniec indywidualnych, to ona pozwala zauwazaé rozwdj lub regres u
adolescenta. Koncoworoczny stopien mogtby wige by¢ informacja o tym, na ile szkola wy-
peiniala nakiadane na nig w podstawie programowej zadania. Ocena koficoworoczna mogtaby
informowac o tym, na ile uczen miat okazj¢ w szkole wspolpracowac z innymi, uczestniczyé
w zespolowych przedsigwzigeiach, prezentowac, lub by¢ audytorium dla innych, kiérzy pre-
zentowali, efekty pracy grupy. Dla takiego oceniania w szkole trzeba by zrezygnowac z rywa-
lizacji, z réznicowania uczniow, z l:radycy_]nych form diagnozowania: odpytywania, kartko-
wek, klasowek itp. na rzecz upowszechniania np. projektow.

Komplementarno$¢ dwu rodzajow oceniania, ich uzupehianie sie pozwala poszerzy¢
obraz ucznia — poszerzy¢, nie poglgbi¢, bowiem komplementarno$é naklada na ocenianie
obowigzek uwzgledniania réznych aspektow inteligencji dziecka., Komplementarmo$é posze-
rza rowniez diapazon zadan, jakie ma do spelienia wspolczesna szkola - szkola wyrastajaca z
konﬁguratywnej, a nawet prekonfiguratywnej kultury, szkola dzieci wychowywanych nie tak,
jak jej nauczyciele — w duchu kultury postkonfiguratywnej’.

Komplementarnosé lubi kerelatywnosé, bo ta pomaga unikaé czczych komplementdw,
niepopartych faktami opinii.

Korelatywno§¢ poglgbia widzenie, komplementarnoié poszerza, dlatego tez w tym
wypadku ilos¢ — dwa rodzaje oceniania, nie jedna ocena — ma szansg przerodzié sig w jakosé.

! Opisatam to w: W. Bednarkown, O! Steri przed stopniami Oslon przed stopniami! O sz ckolnym ocenianiu, Kra-
kdw 2000.
2 M. Mead, Kultura i tozsamosé, Warszawa 2000.
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Czego nie pokaze jedno ocenianie, moze pod$wietlic drugie, co wyprofiluje jedno, drugie —
inaczej o$wietlajac — moze uszezegdlowié, dookreslic albo zweryfikowac.

Zglebianie tematow trudnych
wymaga alchemickiej cierpliwosci

a kiedy wszystkie klucze zawodza, cierpliwosc moze okazaé sig jedynym kluczem otwierajg-
cym kolejne drogi do coraz lepszej jakosci pracy szkoly.

Wiga Bednarkowa
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