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OCENIANIE WEWNATRZSZKOLNE A ZEWNETRZNE
RELACJE MIEDZYSYSTEMOWE

Autorka analizuje podobiefstw i roznice migdzy ocenianiem wewnatrzszkolnym i zewngtrznym,
w zakresie przedmiotu i celu oceniania, tresci podlegajacej sprawdzaniu, formulowania wymagan,
wykorzystywania wynikéw. Podkre§la, jak wazny jest kontekst oceniania. Jej zdaniem, takze
w przypadku egzamindw zewnetrznych, nanczyciele sa w stanie odczytac ogolny komentarz okrggo-
wej komisji egzaminacyjuej, dotyczacy wynikéw ogdhu ucznidw ze swiadomoscia uwarunkowan kon-
tekstowych i interpretowac go dla wlasnych ucznidw.

DWA SYSTEMY OCENIANIA UCZNIA - WEWNATRZSZKOLNY [ ZEWNETRZNY

Kazdy, kto zada sobie nieco trudu, by poréwna¢ dobrze znany uczniom
i nauczycielom, stosowany na co dzien szkolny system oceniania osiagnigé ucznia, z nowo
utworzonym systemem egzaminowania zewngtrznego, latwo dostrzeze podobienstwa, ale
i znaczgee roznice pomiedzy owymi systemami.

Celem mego wystapienia jest skatalogowanie ich oraz krotki opis tych aspektow, ktore
sq dla oceniania zewngirznego i wewnatrzszkolnego wspolne, badz stanowia o odrgbnodci
i swoistosci ktoregos z systemow. Ustalajac owe relacje, wziglam pod uwage kilkanascie
istotmych wyroznikow obu typow oceniania, co nie znaczy, Ze ten swoisty ,,spis z natury”
uwazam za WyCzerpany.

PODSTAWY PRAWNE OCENIANIA I EGZAMINOW ANIA

Wskazujae na podstawy prawne regulujace zasady oceniania szkolnego oraz egzami-
nowania zewnetrznego nalezy przede wszystkim wymieni¢ wspolne dla obu strategii rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej zdnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania [ promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzaminow i sprawdzianéw w szkotach publicznych oraz jego liczne zmiany i modyfikacje.
Istotne, zaréwno dla tych, ktérzy buduja wewnatrzszkolne systemy oceniania, w tym wywie-
dzione z programu nauczania wymagania edukacyjne, jak i dla autoréw wymagan egzamina-
cyjnych, jest rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego. Z jednej strony stanowi ono swego rodzaju
kanwg dla tresci ksztalcenia budowanej w trakcie realizacji wybranego przez nauczyciela
programu nauczania, w drugim za$ ogranicza tre§¢ sprawdzana podczas egzaminu do jedynie
tam zawartej, doprecyzowanej w rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowe]j najpierw
z dnia 21 lutego 2000 r., 2 potem z 10 sierpnia 2001 r. w sprawie standardéw wymagarn bedq-
cyeh podstawq przeprowadzania sprawdzianow [ egzaminéw.
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POWSZEDNIOSC I DONIOSLOSC OCENIANIA

Przygladajac sig z bliska ,codziennosci” procesu oceniania, za prof. Bolestawem
Niemierks nalezaloby nazwac je egzaminowaniem powszednim, czynionym przez nauczycie-
la (a niekiedy takze ucznia) po wielokro¢ na roznych etapach procesu ksztalcenia, miano eg-
zaminowania donioslego pozostawiajac jednorazowemu zinstytucjonalizowanemu sprawdz-
niu i ocenianiu osiagnigé ucznia na zakoficzenie szkoly podstawowej, gimnazjum, liceum
i ksztalcenia zawodowego.

OCENIANIE KSZTAY TUJACE 1 SUMUJACE

Nieco inny jest tez charakter obu stosowanych strategii egzaminowania. Nakierowane
na wspomaganie rozwoju ucznia, ksztaltujace jego indywiduaing droge do sukecesu ocenianie
wspierajace (dydaktyczne, a jeszcze czeiciej spotykane w szkolnej codzienno$ci ocenianie
spoleczno-wychowawecze), to istota oceniania powszedniego. Znacznie ubozsze w swej isto-
cie, sumujgee egzaminowanie zewnetrzne wykorzystuje jedynie metody i narzedzia wiasciwe
ocenianiu dydaktycznemu, bo tez trudno wyobrazié sobie w tym powszechnym badaniu osia-
gni¢¢ danej populacji uczniéw wykorzystanie podczas procesoéw sprawdzania ioceniania in-
formacji o czynnikach kontekstowych (choé mozna, a nawet nalezy wykorzystaé je podczas
interpretowania wynikéw egzamimu).

PRZEDMIOT OCENIANIA

Ze wzgledu na swa wigksza dynamike, przedmiotem oceniania wewnatrzszkolnego sa
zardwno osiagniecia, jak 1 postepy ucznia; egzamin zewngtrzny nakierowany jest natomiast
wiaéciwie tylko na jego osiggnigcia. Nic w tym dziwnego — wielokrotne, prowadzone syste-
matycznie podczas calego cyklu ksztalcenia ocenianie ucznia przez znajacego go nauczyciela
sprzyja nie tylko sumujacej, ale nade wszystko dynamicznej, formatywnej ewaluacji osig-
gnigé uczniow, natomiast jednorazowe, prowadzone na zakoficzenie kolejnych cykléw ksztal-
cenia egzaminowanie zewnetrzne, przynosi wynik o charakterze statycznym, ktory wykorzy-
stany by¢ moze do oceny postgpdw ucznia jedynie w zestawieniu z innymi rodzajami spraw-
dzania badZz z wynikami egzamindéw poprzednich (np. by stwierdzié, czy wosiagnigciach
ucznia nastapila progresja w odniesieniu do jego wynikdw egzaminu gimnazjalnego).

CELE OCENIANIA WEWNATRZSZKOLNEGO I EGZAMINOW ANIA
ZEWNETRZNEGO

Nieco inne sg tez cele stanowigce podstawy obu systemow oceniania. Szkola powinna
przede wszystkim zadbaé o dostarczenie uczniowi informaciji ojego postepach i osiggnigciach
edukacyjnych, a takze postawach, uzytecznej dla wspomagania uczenia sie, a co za tym idzie,
rozwoju, za§ nauczycielowi o dostarczenie informacji o tychze postgpach, osiagnieciach
i postawach ucznia, uzytecznych w pracy dydaktycznej. Waznym celem jest takze dostarcze-
nie rodzicom informacji o efektach prowadzonych przez szkolg nauczania i wychowania, a
takze dostarczenie nadzorowi pedagogicznemu informacji o efektywnosci pracy szkoty. Eg-
zamin zewnegtrzny ma natomiast na celu sprawdzenie opanowania, okreslonych w standar-
dach wymagan egzaminacyjnych, wybranych umiejemoéci i1 wiadomoéci, dostarczenie po-
rownywalnej w skali kraju (wojewddztwa, regionu) informacji o osiggnigciach szkolnych
uczniow oraz wplywanie na proces nauczania (uczenia sie) poprzez dostarczenie informacji
zwrotnej na temat jakosci ksztalcenia. Nie moZna tez pominac tu roli, ktorg odgrywa on w



procesie decyzyjnym dotyczacym losdw ucznia, tym istotniejszej, im wyzszego poziomu
ksztalcenia to dotyczy. :

TRESC KSZTALCENIA PODLEGAJACA SPRAWDZANIU I OCENIANIU

Tre§¢ ksztalcenia' sprawdzana podczas egzaminéw zewngtrznych jest zgodna
z trescig podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego z przedmiotow objetych danym egza-
minem, sprecyzowang w ogolnopolskich, ogloszonych przez ministra, obowigzujacych we
wszystkich polskich szkolach standardach wymagan egzaminacyjnych. Natomiast podczas
prowadzenia procesu ksztalcenia w konkretnej szkole nauczyciele sprawdzajy i oceniajg osig-
gniecia edukacyjne ucznia, polegajace na opanowaniu tre§ci ksztalcenia na ogdl znmacznie
szerszej niz ta zapisana w podstawach programowych, zgodnej ztrescia zawartg
w realizowanym w danej klasie programie nauczania.

WYMAGANIA PROGRAMOWE I EGZAMINACYINE

Wymagania stawiane uczniowi takze si¢ w obu przypadkach wyraziécie roznia. Wy-
magania edukacyjne, czyli hierarchiczny wykaz niezbednych osiagnie¢ uczniow, powigzany
ze skalg stopni szkolnych, wywiedziony z realizowanego przez nauczyciela programu na-
uczania, stanowione sg przez nauczyciela dla zintegrowanej tresci ksztatcenia na [ etapie edu-
kacyjnym, przedmiotu, bloku edukacyjnego, Sciezki edukacyjnej na nastgpnych etapach,
ewentualnie dla innych aktywnodci ucznia (np. dziatan projektowych, pracy w grupie, samo-
ksztalcenia itp.), jesli takie poddawane sq w danej szkole odrgbnemu ocenianiu. Powinny one
by¢ sednem przedmiotowego systemu oceniania. Wymagania egzaminacyjne to
w przypadku sprawdzianu dla uczniow VI klasy szkoly podstawowej wymagania ponad-
przedmiotowe, umozliwiajgce sprawdzenie umiej¢tnoSci ucznia z zakresu wielu przedmio-
tow, wymagania miedzyprzedmiotowe, pozwalajace sprawdzi¢ umiejgmosci i wiedzg gim-
nazjalisty z zakresu przedmiotow humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych, czy
wreszcie wymagania przedmiotowe, sprawdzajgce wiedzg i umiejetnosci maturzysty. Po-
wstaty one w wyniku gruntownej analizy podstaw programowych ksztalcenia ogélnego, poza
tre$¢ ksztalcenia, ktdrej nie mogg wykraczaé, Wymagania egzaminacyjne przygotowywane s
przez Centralng Komisje Egzaminacyjng i oglaszane przez MEN na prawie dwa lata przed
przeprowadzeniem sprawdzianu lub egzaminu. Wydawane przez CKE i okmgowe komisje
egzaminacyjne informatory (syllabusy) uszczegétawiaja je i ,,przektadaja” na jezyk ucznia.
Ewaluacja osiggnie¢ edukacyjnych ucznia podejmuje trud opisu postgpow i osiggnieé ucznia,
punktem odniesienia czyniac — w przypadlu oceniania wewngtrzszkolnego wymagania pro-
gramowe, za$ biorgc pod uwage wyniki egzaminu zewnegtrznego — wymagania egzaminacyj-
ne.

FORMY I METODY SPRAWDZANIA I OCENIANIA

Nauczyciel projektujacy i prowadzgcy ocenianie wewnatrzszkolne ma do dyspozycji
wiele form i metod sprawdzania i oceniania, stosujac formy zardéwno pisemne, jak i ustne
czy praktyczne, i tak réznorodne metody jak np.: wypracowania klasowe i domowe, odpo-
wiedzi ustne, udziat w dyskusji, recytacja wiersza, sprawozdanie zlektury, dyktanda, testy
nauczycielskie, gloéne czytanie, sprawdzian gramatyczny czy leksykalny itp. Dominujaca
formg egzaminu zewnetrznego jest forma pisemna. Tak przebiega sprawdzian dla uczniéw
szkoly podstawowej, tak sprawdzane sq umiejgtnodci gimnazjalisty, taks tez maturg po-

! Mam tu na myéli zintegrowans, interakcyjna strukture celéw ksztalcenia, wymagm edukacyjnych i materiatu
nauczania.
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wszechnie zdawac beda od 2005 roku licealiSei. Dopiero na tym ostatnim etapie egzamin ze-
wngtrzny przybierze tez forme ustng (cze$¢ wewnetrzna matury z jezyka polskiego 1 jezykow
ojezystych mniejszodci narodowych, a takze z jezykdw obeych) lub forme praktyczna — jako
ze w przypadlku potwierdzenia kwalifikacji zawodowych trzeba bedzie zaliczy¢ zadanie prak-
tyczne, tzw. probeg pracy.

WYNIKI OCENIANIA

W  ocenianit wewnatrzszkolnym jego wyniki znajduja  odzwierciedlenie
w wystawianych uczniom stopniach szkelmych, punktach, procentach, znakach graficz-
nych itp. — zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 21 marca 2001 r. i systemem oceniania tej
szkoly (WSO). Oceny te sa cile zwiazane ze spelnieniem wymagan programowych (edu-
kacyjnych) ustanowionych przez nauczyciela. Te systematycznie gromadzone, ,,czstkowe”
badZ semestralne, a nawet koficoworoczne wyniki oceniania w praktyce szkolnej sa zazwy-
czaj mozliwe do poprawienia — zgodnie z procedurami zapisanymi w rzeczonym WSO
i przedniiotowych systemach oceniania (PSO). Zainteresowani tymiZ wynikami sg przede
wszystlim uczen, jego rodzic (opiekun), nauczyciel, a w dalszej kolejnosci — dyrektor szkoly
i nadzor pedagogiczny. Wynik egzaminowania zewngtrznego wyraza sig natomiast wylacznie
w punktach, a jedynym odniesieniem jakoSciowym moze stac sie analiza osiagnieé¢ ucznidow
w stosunku do spetnienia wymagan egzaminacyjnych. Wynild egzaminowania zewnetrzne-
go nie podlegajg zmianie (w przypadku sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego); wyniki
egzaminow maturalnych sa natomiast mozliwe do poprawienia. Zainteresowani wynikami
egzaminu zewngtrznego sa nie tylko uczen i rodzic oraz pracodawcy (w przypadku egzaminu
zawodowego) i szkoly — ta, ktdrg koficzy uczen i ta, w ktorej pragnie kontynuowaé nauke (nup.
liceum, szkota wyzZsza), ale takze nadzor pedagogiczny (minister i kurator), samorzad lokalny,
opinia publiczna.

WYKORZYSTANIE WYNIKOW OCENIANIA .

Wyniki oceniania wewngtrzszkolnego wykorzystywane sa w procesie ewaluacji osig-
gnie¢ edukacyjnych ucznia oraz w ewaluacji jakoici prowadzonego przez szkole ksztalcenia,
a takZe, o czym nie nalezy zapominaé¢, w procesie wspierania rozwoju ucznia. Wykorzystanie
indywidualnych wynikow egzaminowania zewngtrznego konkretnego ucznia nastapi podczas
kwalifikacji do szkoly wyZzszego szczebla oraz zbiorowo: dla dziatan zwigzanych z zapewnie-
niem jakosci pracy nauczyciela, szkoly, nadzoru pedagogicznego, samorzdu lokalnego. Efekt
Zzwrotny egzaminowania zewnetrznego jest wigc zazwyczaj duZo silniejszy niz backwash eg-
zaminowania powszedniego.

Ten krotki, pobiezny przeglad podobienstw i rdzmic pomiedzy ocenianiem we-
wngtrzszkolnym i zewngtrznym dowodzi, Ze oba prezentowane systemy oceniania traktowaé po-
winnisémy jako dzialania procesowe wchodzce wzgledem siebie w relacje co najmniej trojakie:
komplementarnoéci, uzupelniania si¢ badz roziacznosei. Dodajmy jednal, Ze rzadko przy tym
zachodzi sytuacja relacji jednorodnej, duzo czesciej za$ okazuje sie, e, wnikajgc w istote egza-
minowania powszedniego i doniostego, natrafiamy na strukturg zaleznosci tylez réznorodnych, co
zlozonych. Nie jest to rzecz niezwykla, je§li wezmiemy pod uwage procesualnodé i systemowoscé
dzialan egzaminacyjuych, co nie zmienia faktu, 7e czesto komplikuje ona postrzeganie trudnych z
natury kwestii oceniania przez osoby w tym procesie uczesticzce badZ tez monitorujace go.
Przyklady potwierdzajace tg tezg mozna by mnozy¢. Przytocze dwa, dotyczace kwestii w procesie
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oceniania zasadniczych. Po pierwsze — przyjrzyjmy sig temu, czym w istocie jest wynik oceniania
wewnatrzszkolnego, a czym egzaminowania zewngtrznego. Po drugie — rozwazmy, jakie czynniki
decyduja o jakosci oceny.

WYNIKI OCENIANIA WEWNATRZSZKOLNEGO [ ZEWNETRZNEGO

Majgc na uwadze wymienione powyzej roznice w procedurach dochodzenia do wyni-
kow obu rodzajéw oceniania, pragne tu przede wszystlkim zwrdcic uwagg na niebezpieczen-
stwo zwiazane z pozornie latwym, dla niektorych wrgez oczywistym, ,.przekiadaniem” jedne-
go wyniku na drugi.

Dlaczego nie wolno dokonywaé takiego automatycznego przeliczenia punktow uzy-
skanych na egzaminie zewngtrznym i np. na $wiadectwie szkolnym?

Przede wszystkim dlatego, ze do ich wyrazenia poshizono sig innymi skalami pomia-
rowymi, a takze za przyczyng znaczacych roznic, ktore legly u podstaw tworzenia wymagan
stawlanych uczniowi: wewnatrzszkolnych, programowych wymagain edukacyjnych i ze-
wretrznych wobec szkoly wymagan egzaminacyjnych.

Podczas systematycznego oceniania, wykorzystywanego w kazdej fazie procesu dy-
daktycznego, wickszos¢ szko! stosuje skalg stopni szkolnych 1 — 6. (Skala ta jest tez obligato-
ryjna w przypadku ustanawiania oceny koricoworocznej.) Kazdemu ze stopni przyporzadko-
wane 54 przez nauczyciela, zapisane w stworzonym przez niego przedmiotowym systemie
oceniania (PSO), wymagania edukacyjne, tworzac w efekcie wsparta na komentarzu
uwzgledniajgcym te wymagania, ocene szkolng. O tym wige, co tak naprawdg w danej szkole
znaczy np. ,,dostat szostke”, decyduja jej nauczyciele, budujac spdjny system oceniania we-
wnatrzszkolnego (WSQ), oraz uczniowie, spelniajac te wymagania, tj., wykazujac sig okre-
Slonymi osiggnigciami.

Podczas uzyskiwania wynikéw egzamindw zewngtrznych rzecz ma sig inaczej. Wy-
magania egzaminacyjne ustala sig nie na poziomie szkoty, ale kraju, poniewaz sq one jedna-
kowe dla wszystkich uczniow. Wywiedzione zostaja nie z programu nauczania, ktory realizu-
Jje pojedynczy nauczyciel, ale ze ,,wspolnego zbioru” tre§ci nauczania obowiazujgcej wszyst-
kie szkoly, czyli z podstawy programowej. Ustanawia je nie nauczyciel, ale zespot specjali-
stéw powolany przez Centralng Komisje Egzaminacyjna, a ustala Minister Edukacji Narodo-
wej i Sportu, moea rozporzadzenia. W przypadku sprawdzianu w szostej klasie szkoly pod-
stawowej majg one charakter ponadprzedmiotowy; dla egzaminu gimnazjalnego zbudowano
standardy wymagan migdzyprzedmiotowych; dopiero w przypadku matury sporzadzono wy-
magania przedmiotowe, a w przypadku egzamindéw zawodowych — wladciwe dla zawodu.
Odmiennie niz w przypadku wielopoziomowych szkolnych wymagan edukacyjnych, wyma-
gania egzaminacyjne maja charakter jednopoziomowy, totez egzaminacyjna ocena osiagnigé
ucznia wyrazi sie nie w stopniu, ale w indywidualnym komentarzu odnoszicym sig do liczby
punktéw uzyskanych przez ucznia. Czy mozna takiego komentarza oczekiwaé od okmgowej
komisji egzaminacyjnej? Czy jest w stanie uczynié to ktokolwiek inny niz nauczyciele uczacy
Janka Kowalskiego? Oczywiscie, nie. Wynik punktowy sam w sobie nie jest bowiem ani do-
bry, ani zty. Dopiero odniesienie go — po pierwsze — do skali wynikéw egzaminacyjnych, po
drugie — do wyniku populacji, po trzecie za$ — do indywidualnych osiggnieé¢ i mozliwosci
ucznia, umozliwi nam prawidlowa diagnoze postgpow Janka.

Zalozmy, ze Janek otrzymat 29 punktdw, Jesli jest on uczniem klasy VI szkoly pod-
stawowej, ktory mogt na sprawdzianie uzyskaé maksymalnie 40 punktow, jego wynik jest
jako$ciowo inny od sytuacji egzaminacyjnej w gimnazjum (maksimum 50 punktéw) badz na
maturze (100 punktéw). Ponadto w przypadku dwdch pierwszych, nie stosuje sk na skali wy-
nikdw tzw. ,,punktu odciecia”, co w praktyce znaczy tyle, ze w odniesieniu do sprawdzianu i
egzaminu gimnazjalnego nie istnieje pojgcie egzaminu niezdanego. Nieco inaczej rzecz sig
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ma z wynikiem maturalnym. Kazdy, kto siggnie do obowiazujacego rozporzadzenia o ocenia-
niu i egzaminowaniu uczniéw, z fatwoscia odpowie, czy Janek Kowalski mature z matematy-
ki zdat, czy tez nie.

A jak sytuuje sie wynik Janka odniesiony do osiagnicé jego kolegow z klasy, szkoly, a
nawet innych szkot w kraju? By uzyskaé odpowiedz na to pytanie, siggnaé trzeba bedzie tym
razem juz nie do skali punktéw mozliwych do uzyskania, ale do wynikéw egzaminu przetwo-
rzonych przez okrggowe komisje egzaminacyjne na potrzeby réinych odbiorcow (zaréwno
szkdl, jak i kuratoriéw czy ministra).

Wreszcie kwestia ,,odczytania” indywidualnego wyniku ucznia. Czy 29 punktow uzy-
skanych przez Janka to jego osobisty sukces, czy porazka? Czy niezly globalnie wynik powi-
nien cieszy¢, czy tez napawaé niepokojem w sytuacji, gdy skiada sig nan maksymalna liczba
punktéw np. — w przypadku sprawdzianu — za korzystanie z informacji, ale kompromitujaco
niski za umiejgtnosé rozumienia czytanego tekstu? Na te pytania odpowiedzg wspdlnie Janek
i jego nauczyciele. I to oni, w razie potrzeby, ustaly plan dzialan ,,naprawczych” — zaréwno
indywidualny dla Janka, jak tez systemowy, szkolny, odnoszacy si¢ do procesu dydaktyczne-
go uczqcego Janka nauczycieli (podkreSlmy: wszystkich nauczycieli, ktorzy, realizujac ogdl-
ne zadania szkoly, ksztatca chlopea i pomagaja mu doskonalié umiejetnosci kluczowe, jakimi
sa np. czytanie wszelkich tekstéw czy tez skuteczne komunikowanie sig w rdznych sytuacjach
Zyciowych).

Co wigc mozna porownywac? Osiagnigeia edukacyjne w tych samych kategoriach,
oceniane z uzyciem tych samych skal, uzyskane w wyniku odniesienia do identycznych wy-
magan.
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Wykres 1. Wynik oceniania wewnatrzszkolnegoe i zewngtrznepo
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W dobie zmiany edukacyjnej umiejemosé wykorzystania wynikow oceniania we-
wngtrzszkolnego oraz egzaminowania zewngtrznego staje sig jedna z glownych kompetencji
kazdego nauczyciela. Wyniki te mogg postuzyé jako jedne z wazniejszych (ale nie jedynych!)
danych wykorzystywanych w ewaluacji indywidualnych osiagnigé edukacyjnych ucznia,
moga takze zosta¢ wykorzystane jake element ewaluacji czy tez mierzenia jakosci pracy
szkoly.

CZYNNIKI WPLYWAJACE NA JAKOSC OCENIANIA

Jak niewiele wazy ocenianie sprowadzone do technologicznego produkowania stopni,
nawet jesli tu i 6wdzie ,,trojki” zastapi si¢ sloneczlkami czy tez zielonymi sloniami badZ pro-
centami, nikogo, jak sadze, nie trzeba tu przekonywaé. Odarta z komentarza, ocena traci sens
nie tylko znaczeniowy, traci tez sens dydaktyczny, stajac sie orgzem w walce miast narze-
dziem wykorzystywanym w procesie komunikacji pomigdzy nauczajgcym a nauczanym, do-
celowo — narzgdziem shizacym wspieraniu rozwoju ucznia,

Przyjrzyjmy si¢ wige kolejno: typowemu szezegdlnie w sytuacji egzaminowania oce-
nianiu dydaktycznemu, wilasciwemu dla szkolnej codzienno$ci ocenianiu spoleczno-
wychowawezemu, i wreszcie idei oceniania wspierajacego.

W ocenianiu dydaktycznym mamy do czynienia z sytuacjs, gdy na oceng wplywaja
wylacznie wymagania programowe, a komentarz zalezy wylacznie od stopnia. Nie ma tu
miejsca na odniesienia kontekstowe, na oceng nie wplywaja czynniki inne niz tre§é ksztalce-
nia.

Wykres 2. Ocenianie dydaktyczne

ocenianie dydaktyczne

wymagania programowe

~ stopien

komentarz

I

W przypadku stosowania przez szkole oceniania spoleczno-wychowawczego, stopien
zalezy od dolaczonego don komentarza, a kontekst odgrywa role niebagatelna. Na ocene sil-
niejszy wplyw ma czgsto wiedza o uzdolnieniach i motywacji ucznia, jego sytuacji material-
nej czy srodowisku, niz spis wymagan edukacyjnych, ktore przygotowane zostaly dla danej
klasy szkolnej badz — w przypadku wymagan egzaminacyjnych — dla populacji.
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Wykres 3. Ocenianie spoleczno-wychowawcze

ocenianie spoleczno-wychowawcze

wymagania programowe inne kryteria
N
stopiefi || komentarz e
- ST | KONTEKST
inne kryteria

o uzdolnienia ogdlne i przedmiotowe ucznia

° motywacja uczenia sig i zachowanie
ucznia na lekeji

e poziom nauczania w danej szkole

o wezeéniejsze osiagnigein ucznia, takze w
innych przedmiotach

© gytuacja rodzinna ucznia i jego warunki

domowe

perspektywy i plany zawodowe ucznia

zalecenia administracji szkolnej

polityka o§wiatowa kraju i regionu

inne
(Za: B. Niemierko: Ocenianie szkolne bez tajemnic,
Warszawa 2002, WSiP, s.213.)

Jesli nauczycielowi zalezy na tym, by ocenianie istotnie wspierato ucznia w jego roz-
woju, zadba on, by komentarz zalezal od stopnia, a nie stopief od komentarza. Nie zapo-
mni takze, ze w tym przypadku komentarz najsilniej zaleze¢ bgdzie od kontekstu.



Wykres 4, Ocenianie wspierajace

ocenianie wspierajace

wymagania programowe inne kryteria

=== | komentarz

L i m—— KONTEKST
- OCENA
| CZYNNIKI KONTEKSTOWE M'AJACE WPEYW NA OSIAGNIIQC!A EDUKACYJ- | |
e NE UCZNIA ]
INDYWIDUALNE SRODOWISKOWE PEDAGOGICZNE
: (SZKOLNE) .
o wick e wspdldzialanie rodzicow ze 3
o pleé szkola o  staz, wiek, ple¢, wyksztalce-
e inteligencja o zroimicowanie pod wzgle- nie i pracowitod¢ nauczycieli
e  rozwdj biologiczny dem Srodowiska zamieszka- |e  kompetencje nauczycieli
e  sprawnoécé psychoruchowa nia e przekonania wychowawcze,
o stan zdrowia »  wyksztaicenie rodzicow postawy i oczekiwania na-
e potrzeby psychiczne e kwalifikacje zawodowe ro- uczycieli
o typ ukladu nerwowego (tem- dzicow i wykonywane za- e stosunek nauczycicli do
perament) wody uczniow i prowadzonych za-
o newrotyczno$é ° dos'\w_/iadczenia edukacyjne jee
o dyspozycje motywacyjne "_Odz“:."’w . e intcgracja rady pedagogicz-
o uzdolnienia ogdlne i kierun- |® funkcjonowanie systemu nej w zakresie wspolpracy
Lowe rodzinnego miedzy nauczycielami w za-
o postawy e zachowania opiekuriczo- kresie Fealizowania ogolnych
T wychowalwc_ze rodzicow celow i zadail szkoly
o diugost kariery edukacyjnej wobec c'121ec1 : e szkolny system oceniania
e N ° wzfrun]'n‘ pracy domowej e szkolny ?estﬂw programow
e  pomoc w nauce (korepety- ksiazki i gazety w dm.]ll:l nauczanila ]
Gje) ° pomoci zacheta rodzicow do | wyposazenie dydaktyczue
o uczestnictwo w kulturze ianaki a1 i 5?.‘1}:.013( sIst0sawanE podroce-
e wyposazZenle w przedmioty iK1
¥ ;Zzizéz“rzaznaczmy PRI ut)z:aviajqce dzialalnos¢ kul- [e  plan i rozklad zajeé
o “panifaee ol tu}'alnq' ' | e grgunizacja zaje_f': lekcy:in'ych
o stoshnak Ao mizadiion: ° w1?1kosc_rod21py i pracy do‘mo“fej’uczn iow
nauczyciela, szkely i ° dz:etngéc rpdzmy _ ° organizacja zajec pozalek-
e poczucie wiasnej wartosci * sytuacja mieszkaniows c:)_qnych 22! LRl
e sytuacja finansowa o nieobecnoscei nauczycieli i
o $rodowisko réwiesnicze organizacja zastepstw
e tradycje spolecznogei lokal- |®  itp.— indywidualnie dla
- szkoty

Relacje, ktére tu rozwazylam, najsilniej zachodza w sytuacji oceniania we-
wnatrzsziolnego. Nie nalezy zapomnie¢ jednak, Zze w obu przypadkach — zaréwno podczas
egzaminowania zewngtrznego, jak i w czasie oceniania powszedniego, stawiane uczniowi
wymagania muszg by¢ tylez realistyczne, co silnie zrdéznicowane.



Warto tez pamigtaé, iz na ,ludzka twarz” egzaminowania ma wplyw komentowanie
jego wynikow — mimo wszelkich trudnosci, na jakie formutujycy takie komentarze — szcze-
gdlnie w sytuacji egzaminowania zewngtrznego — natrafia. Ocenianie zewngtrzne jest bowiem
z zaloZenia typem oceniania bezkontekstowego, w ktdrym wynik zalezny jest od stopnia
(liczby punktow), a komentarz kierowany jest do spolecznoici, a nie do poledynczego ucznia.
Jednakze 6w ogolny komentarz, sprowadzony w oklf;gowej komisji egzaminacyjnej do wyni-
kow populacji typowych dla skali staninowej, stajac si¢ wiasnodcia szkoty, powinien nabieraé
cech indywidualaych. Tylko zespd! nauczycieli jest bowiem w stanie odczytac te ogélne -
formacje poprzez pryzmat uwarunkowan kontekstowych, biorgc pod uwagg wszelkie istotne
kryteria wazace na postrzeganiu wiasnej szkoly przez nich samych. I tylko takie wykorzysta-
nie podstawowej wiedzy o procesach zachodzcych podczas oceniania dziatan ucznia przy-
nie$¢ moze pozytek i jemu, i jego szkole. Niektorzy nazwa to autoewaluacjy placowki, inni
dbaniem o jej ,.totalng jako$§¢”, ja pozwolg sobie na stwierdzenie, Ze tak, by¢ moze, buduje sig
.5zkole mysélaca”, ,,czujaca”, ,,bliska”

Zofia Lisiecka
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