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Autorka definiuje dysleksje rozwojows, a nastepnie porownuje wyniki uczniow z dysleksjy i bez niej,
jakie uzyskali na sprawdzianie w 2002 r. Pordwnuje latwosé poszezegolnych zadan w tych dwoch
grupach, a takie z rozbiciem ze wzglgdu na pleé. Wnioski kieruje do nauczycieli pracujacych
z uczniami dyslektycznymi.

Z reformy edukacji wynikngla potrzeba obiektywnego i rzetelnego system oceniania
zewngtrznego, w ktorym uczniowie odpowiedza na te same pytania, a prace ich bedg spraw-
dzone przez dobrze przygotowanych egzaminatordw, Obecny system oceniania wewngtrzne-
go i zewnetrznego jest oparty na teorii pomiaru dydaktycznego. Systematycznie wprowadz-
ny pomiar staje sig metoda diagnozowania edukacyjnego

Egzaminy zewngtrzne pod Koniec szkoly podstawowe] sa oparte na testach. Zawieraja
one zadania dotyczace czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informacji, wykorzysta-
nia wiedzy w praktyce. Zaleta skonstruowanych testow jest wielka roznorodnosé zadan z kaz-
dej wyzej wymienionych umiejetnodei. Egzaminy zewnetrzne zakladaja zagwarantowanie
zdajacym nie tylko identycznych arkuszy egzaminacyjnych i zblizenie warunkdw przeprowa-
dzania egzaminu, ale takZze poréwnywalny sposdb sprawdzania prac, oparty na ujednolico-
nych dla danego etapu nauczania kryteriach nauczania i oceniania. Czy skonstruowane testy
i opracowane kryteria oceniania ucznidow zapewniajg jednak wyrownang mozliwos$é oceniania
wszystkim uczniom?

W kiasie szkolnej wirdd populacji uczniéw sporg grupe (wedtug zgloszen ze szkot na
okolicznoéé sprawdzianu okolo 10% populacji) stanowig uczniowie z dysleksja rozwojowa.
Wystgpujaca dysleksja wywiera istotny wplyw na wiele dziedzin funkcjonowania po-
Znawczego ucznia.

Samo pojgcie dysleksji definiowaé mozna w sensie waskim i szerokim.

W sensie waskim dysleksja to nieumiejetnos¢ opanowania czytania i pisania w czasie przewi-
dzianym w programie szkolnym i za pomocq konwencjonalnych metod nauczania (Slownik
psycholagiczny). W szerszym sensie dysleksja obejmuje takee zaburzenia pisma, zwane dys-
grafia (pismo nieczytelne, nie respektowanie uktadu linii i kratek na kartce, zbijanie wyrazow
w calosé, zaburzenia grafomotoryki, zle laczenie liter w wyrazie, odstgpy uniemozliwiajace
polaczenie liter w logiczng calosé) oraz dysortografig, czyli nasilong sklonnoéé do popehia-
nia blgdow w tym: typowo ortograficznych, sluchowych i wzrokowych.

Przy rozpoznawaniu dysleksji wykluczyé nalezy:

1. Zaburzenia shuchu, wzroku i mowy
2. Porazenia i niedowlady konczyn
3. Uposledzenia umystowe
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4. Brak motywacji do nauki
5, Niewlaéciwe metody nauczania

Dysleksja to niepelnosprawnos¢ objawigjqca si¢ trudnosciami w uczeniu sie czytania
i pisania, mimo zastosowania zwyklych metod nauczania, co najmnief normalnej inteligencji
ogolnej i sprzyjajacych warunkéw socjalno-kulturowych. Uposledzenie to utrudnia nabywa-
nie sprawnosci w czytaniu [ tworzeniu tekstow, ktére inne dzieci opanowujg stosunkowo glad-
ko i bez klopotéw. W wiekszosci przypadkow dysleksje powodujq pewne organiczne anomalie
rozwajowe. Objawy dysleksji wystepujq u okolo 10% uczniow. Dysleksja cztery razy czesciej
dotyka chlopcow niz dziewczeta.

(Chinn i Ashroft, 1993).

Dysleksja rozwojowa nie jest chorobg, lecz zaburzeniem, ktére jest wiaczone do Mig-
dzynarodowej Klasyfikacji Zaburzen Opanowania Umiejetnosci Szkolnych /ICD-IO z 1992
roku, oraz DSM-IV z 1994 roku/.

Sytuacja ujednoliconego testu i opracowanych kryteribw oceniania z uwzgk;dmemem
ucznidw dyslektycznych spowodowata poszukiwanie odpowiedzi na postawione pytanie: czy
podczas egzaminu zewngtrznego, jakim byl sprawdzian wystgpowaly roznice w wykonaniu
tych zadan miedzy uczniami z dysleksja rozwojows i bez dysleksji?

1. Czy w wynikach z egzamindw zewngtrznych wystgpowaty istotne réznice u ucznidw
z dysleksja i bez dysleks;ji?

2. W jakich obszarach ( zadaniach) wystgpowaly szczegolne trudnosci, a w jakich nie
wystgpowaly?

WYNIKI BADAN

/Badania dotyezq arkusza podstawowego przewidzianego dla uczniow o prawidlowym rozwo-
Ju intelektualnym i nie przejawiaigcych wad sensorycznych, bo dla tych uczniow byly przewi-
d=ziane arkusze dostosowane do ich mozliwosci percepcyjnych./

Badaniami objeto wszystkich uczniow, ktérzy przystapili do sprawdzianu 2002 na te-
renie wojewodztw: 1o6dzkiego i §wietokrzyskiego. Liczbeg te obrazuje tabela 1:

Huslowis Liczba uczniow |Liczba ucznidw z
bez dysleksji dysleksja
Ogolem 47.829 4.074
i ¢
dziewczeta 23.382 1939
chiopcy 24.447 2.135

W oparciu o kartoteke zadan % dokonano analizy rozwiszywalnosci zadan przez
ucznidw. Przedstawione nizej wykresy obrazujg stopien latwosci poszezegdlnych zadan.

Zastosowany pomiar dydaktyczny w postaci sprawdzianu w VI klasie szkoly podst-
wowej jest metoda sprawdzajaca osiggniecia ucznidow a nie wiedz¢. Sprawdzian, oparty
o standardy wymagah edukacyjnych zawiera pytania dotyczace czytania, pisania, rozumowa-
nia, korzystania z informacji oraz obejmuje wykorzystanie wiedzy w praktyce.
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Wykres 1 2. Porownanie wynikow uczniow - latwosé rozwiazywania poszczegdlnych zadad przez uczniow
z dysleksja i bez dysleks;ji
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Pordwnujac ogdlne wyniki ucznidw, nie stwierdzono wystzpowania réznic miedzy
uczniami z dysleksja 1 bez dysleksji. Jednak ogélne spojrzenie na wyniki paszezegdlnych
grup ucznidw daje rozklad splaszczony. Dopiero analizy wynikéw ujawnily ré&nice miedzy
poszczegdlnymi grupami uczniow: z dysleksja i bez dysleksji w okreSlonych obszarach.
Srednia arytmetyezna rozkladu danych wskazuje na do§é wysoki wynik ogélny, ale wyniki
pomiaru dydaktycznego przy glebszej analizie mogg byé interpretowane jako niepokojace.
Wystepujg tu dosc znaczace dysproporcje miedzy poszczegdlnymi grupami uczniéw. Zaloze-
niem sprawdzianu jest dazenie do zniesienia dysproporcji pomigdzy uczniami W zadaniach
otwartych bazujacych na funkcjach percepcyjno-motorycznych mamy do czynienia z wyraz-
nym spadkiem poziomu osiggnieé u uczniow z dysleksjs rozwojowa.

Nie nalezy jednak uwazaé, ze uczniowie z dysleksja rozwojowa osiagaja gorsze wyni-
ki od swoich rowiesnikow bez dysleksji. Takie konkluzje bylyby nieprawdziwe, poniewaz
w szeregu umiejgtmnosci uzyskuja lepsze wyniki. Aby pelniej przedstawic to zagadnienie, do-
konano rozwarstwienia grupy uczniéw ze wzglgdu na pleé i wystepujaca lub nie wystepujaca
dysleksje.

Pordwnanie wynikéw w obydwu grupach z uwzglednieniem podzialu na ptec.
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Wykres 3 i 4. Wyniki uzyskane przez chlopeow
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Wykresy 5 i 6. Wyniki uzyskane przez dziewczta z dysleksja i bez dysleksji
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Wykresy 7 i 8. Pordwnanie wynikow 1.uczniow - latwos¢ rozwiazywania poszczegolnych zadan przez uczniow
bez dysleksji z dysleksja oraz w grupie chlopeow i dziewezt
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Tabela 2. Zestaw latwodci poszezegdluych zadan ze wzgledu na poszezegdlne prupy uczniow

Nrzadania | Uczniowie | Uczniowie Chlopcy Dziewczeta
bez dyslek- | z dysleksja
* bez dysleksji | z dysleksja- | bez dysleksji |z dysleksja-
1 0,949 0,947 0,944 0,948 0,946 0,955
2 0,825 0,795 0,824 0,790 0,801 0,827
3 0,777 0,780 0,78 0,779 0,780 0,773
4 0,930 0,946 0,939 0,958 0,933 0,923
3 0,747 0,768 0,723 0,733 0,806 0,773
6 0,559 0,563 0,575 0,554 0,572 0.543
7 0,969 0,973 0,965 0,970 0,976 0,973
8 0,905 0,919 0,88 0,599 0,942 0,932
9 0,914 0,921 0,886 0,891 0,955 0,944
10 0, 697 0,690 0,672 0,655 0,729 0,724
11 0812 0,831 0,778 0,798 0,866 0,848
12 0,848 0,842 0,834 0,830 0,855 0.864
13 0,509 0,503 0,517 0,502 0,504 0,501
14 0,524 0,517 0,527 0,531 0,501 0,521
15 0,708 0,722 0,719 0,750 0,691 0,696
16 0.556 0,514 0,608 0,300 0,461 0,502
17 0,943 0,954 0,953 0,952 0,957 0,933
18 0 880 0,889 0,879 0,880 0,898 0,881
19 0,945 0,955 0,939 0,941 0,969 0,951
20 0,851 0,848 0.86 0,847 0,849 0,842
21 0,940 0,940 0,921 0,930 0,960 0,96
22 0,771 0,766 0,759 0,755 0,778 0,784
23-/23.1/ 0550 0,600 0,649 0,612 0,660 0,69
24-123 .11/ 0,600 0,500 0,502 0,490 0,500 0,58
25- 23111/ 0,471 0,450 0,987 0,462 0434 0456
26- /24/ 0,890 0,890 0,486 0,875 0,923 0,91
27- /25 0,760 0,760 0,667 0,663 0,866 0,858
28-/25.11/ 0,702 0,720 0,663 0,671 0,765 0,743
29- /25.111/ 0,850 0,840 0,82 0,800 0,685 0,89
30-/25.1V/ 0,902 0,890 0,867 0,554 0,931 0,94
31-/25.V/ 0 500 0.500 0,436 0,009 0,780 0,56
32-/25.VI/ 0,810 0,820 0,75 0,770 0,880 0,88
33-/25.V1l/ 0432 0,460 0,357 0,411 0,520 0,511
Srednia 0,758 0,758 0,747 0,778 0,747 0,778
arytim.

Zadania, ktore lepiej wykonali uczniowie bez dysleksji dotycm:
= szacowania uplywu czasu, postugiwania si¢ kalendarzem,
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wykonywania obliczen dotyczacych czasu { masy,
rozpoznawania rodzajow katow,

umieszczania lat w odpowiednim przedziale wiekowym,
wykonywania obliczen dotyczacych pola i objetosei,
podawania odpowiedzi z uwzglednieniem otrzymanego wyniku.




Zadania, ktére lepiej wykonali uczniowie z dysleksja to:
= wykonuje obliczenia dotyczace pienigdzy,
= ustalanie sposobu rozwiazania zadania dotyczacego obliczania objgtosci.

WNIOSKI Z BADAN

Uzyskane wyniki z badan, oparte na ogdlnych pordwnaniach, wskazuja na niewielkie
réznice w uzyskanych wynikach przez poszczegolne kategorie ucznidw - Swiadezy to, ze do-
stosowanie wymagan egzaminacyjnych dla tej grupy uczniéw spelnia postawione zalozenia.
Zagwarantowane kryteria oceniania, uwzgledniajgce problemy uczniéw z dysleksja rozwojo-
wa, w duzym stopniu przyczyniajg sie do wyréwnywania szans tym uczniom. Pelniejszy ob-
raz daje analiza wykonywania zadaf z rozwarstwieniem na ple¢. Z analizy dotyczacej latwo-
$ci rozwigzywanych zadan wynika, ze bardzo wyraznie zaznacza si¢ problem wykonalno$ci
zadan opartych na funkcjach percepcyjno-motorycznych. Niektore zadania dla uczniow z dys-
leksja rozwojowa przejawiajacych zaburzenia funkeji percepcyjno-motorycznych sa trudne.
Uczniowie ci stabiej radzg sobie z zadaniami bazujacymi na rozumieniu czytanej tre§ci niz
uczniowie bez dysleksji.

Przeprowadzona analiza wskazuje na obszary sprawiajgce wigksze problemy uczniom
z dysleksja rozwojowa, ale tez uwypukla obszary, ktore byly latwiejsze dla tej kategorii
uczniéw w poréwnaniu z ich kolegami bez dysleksji.

Wyniki uzyskane przez uczniéw $cisle wiaza si¢ z zagadnieniem motywacji. Kontekst
efektywnoéci ksztalcenia jest powigzany z pragnieniem sukcesu oraz zaspokojeniem
podstawowych potrzeb jak uznanie i aprobata. Sprawdzian powinien by¢ pozytywnym
impulsem zachecajgcym ucznia do zdobywania wiedzy. Wyniki uzyskane przez ucznia moga
mie¢ wplyw na pozytywne lub destrukcyjne zmiany u ucznia. Wazng sprawa jest, aby
w efekcie egzaminéw zewnetrznych nie nastapiio zaburzenie obrazu wlasnej osoby w oczach
ucznia, utrata wiary we wilasne mozliwogci i umiejgtnosci, czy wreszcie utrata motywacji do
nauki szkolnej.

QOcenianie zewnetrzne powinno uzupelniaé obraz ucznia na temat jego stanu wiedzy
i umiejetnosei, a wyniki sprawdzianu powinny stuzy¢ we wspomaganiu nauczania i uczenia
si¢ oraz wspieraé proces oceniania wewngtrznego. Wazne bgdzie, czy wyniesione doswiad-
czenia z egzamindw zewnetrznych beda mogly byé wykorzystane do codziennej pracy
z uczniami, uwzgledniajgc rowniez ich sferg emocjonalno-motywacyjng oraz deficyty w za-
kresie funkcji percepeyjno- motorycznych, jakie wystepuja u uczniéw z dysleksja rozwojowa.

Na podstawie wynikow uzyskanych przez uczniéw z dysleksja i bez dysleksji mazna
sadzi¢, ze przeprowadzony sprawdzian pozwala dac¢ zobiektywizowam i poréwnywalna in-
formacje o osiggnigciach uczniow.

Prezentowane tu badania to tylko wycinek pracy badawczej, ktora bedzie dalej konty-
nuowana w tematyce egzamindéw zewnetrznyci uczniow ze specyficznymi trudno$ciami
szkolnymi.

Teresa Wejner
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