Maria Butrymowicz
Akademia Podlaska
w Siedlcach

KSZTALCENIE DLA ROZWOJU
A WEWNATRZSZKOLNE OCENIANIE OSIAGNIEC
SZKOLNYCH UCZNIOW KLAS I - I

Autorka podejmuje temat diagnozowania i oceniania osiagnigé ucznidw klas [-lII. Podkresla wage
Hhumanistycznego oceniania™ w przeciwienstwie do mierzenia osiagnigé wedlug wymagan progra-
mowych. Zwraca uwage na trudno$é oceny z tzw. ,,obniZzeniem wymagan na podstawie opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznych”.

Kazdy, kto byt lub pozostaje czynnym nauczycielem, zdaje sprawe z tego, ze bez dia-
gnozy stanu zastanego w klasie i diagnozy dynamiki zmian w rozwoju uczniéw proces eduka-
cyjny ulega dezintegracji. Wiasnie diagnoza pedagogiczna warunkuje skutecznoéé edukacji i
obiektywno$é oceniania. Diagnozowanie i ocenianie sa skoncentrowane obecnie na rozwoju
osobowym dziecka i jego wysitku, a nie tylko na wynikach ksztalcenia i ich adekwatnosdei do
wymagan programowych. Procesy te maja by¢, zgodne z celami i kierunkami zmian edukacji
wezesnoszkolnej w Polsce, wyznaczane przez ideg ksztalcenia dla rozwoju. Idea ta zrodzila
sie w nurcie psychologii i pedagogiki humanistycznej i ma juz doé¢ diuga historie.

Za M. Jakowicka (1994) powtorze, ze ksztalcenie dla rozwoju to wyzwalanie wartosci
wewnetrznych jednostki, ciggle wzbogacanie jej osobowosci ku przekraczaniu siebie z dnia
dzisiejszego, uczenie trudnej sztuki wyboru wartodci, stymulowanie procesu zmiany ku pod-
noszeniu, wzmacnianiu aktywnosci dziecka w roznych zakresach jego zycia, ku poglebianiu
zrozumienia i poczucia odpowiedzialnosci wlasnej za jakos¢ swego Zycia.

Na podlozu idei ksztatcenia dla rozwoju pojawita sie idea integracji ksztalcenia,

Jak podaje M. Jakowicka (2000), kierunek integracyjnego myslenia stanowi wyrazny
rys okredlania edukacji XXI wieku, miedzy innymi w precyzowaniu wyposazenia pokolefi
w kompetencje wyzszego rzedu. Uwzglednia sie¢ glownie kompetencje: uczenia sie (proble-
mowego podejscia w tymze procesie i wykorzystania doswiadczen), myslenia (holistyczne,
kontekstowe, przyczynowo-skutkowe, dostrzeganie zjawisk), poszukiwania (wykorzystywa-
nie informacji z réznych Zrodel), doskonalenia (ocena siebie i innych zgodnie z uniwersalny-
mi wartosciami, stawianie czola przeciwnosciom), komunikowania sig¢ (argumentowanie wia-
snego zdania i branie pod nwage pogladu innych), wspolpracy (stosowanie procedur demo-

' Jakowicka M., Ksztalcenie dia roowoju - =miana i nowe obs=ary w badaniach edukacyjnych i d-ialalosci
praktycznej, (w:) Teoretyczne odniesienia i praktyezne rozwigzania w pedagogice wezesnosckolnej, pod red.
S.Palki, Katowice 1994, 5.31.
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kratycznych, podtrzymywanie kontaktow), dziatania (organizowanie pracy wlasnej, odpowie-
dzialnogci za nig.”

W obowiazujacej w klasach 1-1I1 podstawie programowej wyniki realizacji zadan
szkoly sa okreslone przez wskazane powyZej przez M. Jakowicka kompetencje (laczace sie
tez z przekonaniami, postawami i wartosciami).

We wszystkich programach ksztalcenia zintegrowanego (do uzytku w szkolach do-
puszczono okolo trzydziestu programow, zaakceptowanych przez ministerstwo) wiedza, czyli
informacja, ktora uczen ma poznaé, zrozumiec i przyswoic, jest zmniejszona na korzysé tych
kompetencji i umiejetnosci oraz gromadzenia nowych doswiadezen w trakcie wlasnej aktyw-
nosci dziecka w bezposdrednim kontakcie z poznawang rzeczywistoscia. Podkresla sie, ze wy-
nikiem dochodzenia do wiedzy i umiejetnosei w toku rozwigzywania probleméw ma byé nie
tylko rozw6j myslenia, ale tez wyzwalanie swobodne] ekspresji, spontanicznej kreatywnosci,
rozbudzania wyobraZni i intuicji.

Do niedawna ocenianie osiagnigé¢ szkolnych uczniow traktowano przede wszystkim
jako ustalanie wartosci tych osiagnieé stosownie do wymagan programu szkolnego.’

Ocena szkolna byta pojmowana jako sad nauczyciela wartodciujacy poziom wykona-
nia przez ucznia jakiego$ zadania, Wyniki oceny utrwalano w postaci cyfrowej. Byly to stop-
nie szkolne, gdyz tak popularne w Ameryce punkty w polskich klasach poczatkowych nie
byly stosowane. Pojawily sig tu natomiast symboliczne zastepniki ocen (usmiechnicte badz
ponure buzki, stoneczka badz chmurki itd.), zas komunikat werbalny, zawierajacy sad warto-
$ciujacy dokonany w formie pisemnej nazwano ocena opisows. Pojecie to B. Niemierko
(1999) zdefiniowal nastgpujaco: ,,Ocena opisowa (ang. commented educational report) jest
nieformalng informacja o wyniku ksztalcenia z rozbudowanym komentarzem pisemnym. Jest
odmiang oceny szkolnej, wprowadzona w wielu krajach - obowigzkowo w nauczaniu poczat-
kowym i nieobowiazkowo na wyzszych szczeblach ksztalcenia - dla zhumanizowania ocenia-
nia szkolnego i wdrozenia uczniéw do korzystania z komentarza towarzyszacego stopniom
szkolnym. Moze byé polaczona z wystawianiem stopnia lub, zwiaszcza w najnizszych kla-
sach, samowystarczalna”,

Zgodnie z obowigzujacym aktualnie rozporzadzeniem ministerialnym w sprawie zasad
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw przyjeta w szkole skala i forma ocen bieza-
cych i klasyfikacyjnych moze by¢ dowolna, z zastrzezenieni, ze w klasach I-IIT zawsze stosu-
je sie ocene opisowa. Jak twierdza nauczyciele, rodzice uczniéw woleliby, zeby opisowa oce-
na koncoworoczna (klasyfikacyjna) byla polaczona z jej cyfrowym odpowiednikiem.

Przez pryzmat ksztalcenia dla rozwoju A. Brzezinska i R. Misiorna (1998) widzg isto-
te i sens oceniania uczniéw klas poczatkowych. Autorki te piszq, ze ocene mozna traktowad
jako:

- miarg tego, jak daleko w rozwoju jest dziecko wzgledem wymagan stawianych mu
przez nauczyciela;

- wskaznik tego, jak mysli o dziecku (odbiera je) nauczyciel;

- wskaZnik jakosci zaangazowania wysilku dziecka oraz jakosci uzyskiwanych przez
nie efektow;

- czynnik uruchamiajacy samooceng dziecka.’

* Jakowicka M., Integracja jako jedna = glownych idei jakosciowego aspektn edukacyi na XX wiek, (w:) Peda-
gogika wobec przemian i reform oswiatowych, pod red. G.Milkowskiej-Olejniczak i K.Uzdzickiego. Zielona
Gora 2000, 5.140.

3 Okon W., Nowy slownik pedagogic=ny, Warszawa 1998, 5.269.

 Niemierko B., Pomtiar wynikow ksztafcenia, Warszawa 1999, 5.254-255.

% Brzeziiska A., Misiorna E., Istota i sens oceniania dziecka w miodszym wieku sckolnym, (w:) Ocena opisowa
w edukacji wezesnoeszkolnej, pod red. A Brzezinskiej, E.Misiornej i 1.Pacholezyk, Poznan 1998, 5.13-14.
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W bezposrednim kontakcie z uczniem nosnikiem niewerbalne] informacji wartosciuja-
cej moze by¢ ekspresja ciala nauczyciela (mimika, gest). Nie o forme oceny jednak tu chodzi.
.Ocena w swietle ksztalcenia dla rozwoju wymaga zmiany z dokonywania jej przez nauczy-
ciela w kierunku aktywizowania w niej takze uczniow na plaszczyZnie autoanalizy i samo-
oceny, wyszukiwania bledow, ich poprawy oraz na przejsciu od globalnej, uogdélnionej oceny
uczniow do sytuacyjnej, zwigzanej z wykonywaniem konkretnych zadan w okreslonych sytu-
acjach pedagogicznych™ - podaje M. Jakowicka (1994).

Jakosé procesu oceniania laczy si¢ z rozumieniem przez nauczycieli istoty celéw edu-
kacyjnych, a przede wszystkim istoty celéw operacyjnych zaje¢ zintegrowanych.

Formulujac te cele nauczyciele shusznie ujmujg (a péZniej oceniaja) wyniki dziatan
uczniow w kategoriach ich zachowania sig. W scenariuszach zajgé precyzujg oni
z wyprzedzeniem, co mlody Polak po tych zajeciach potrafi. Najczgsciej jednak zapominaja,
7e na zachowanie ucznia sklada sie nie tylko mowa i dzialanie, ale tez myslenie. Myslenie jest
bowiem nie tylko podstawowym procesem intelektualnym, ktéry nauczyciel ma wspierad, ale
towarzyszy tez sluchaniu, mowieniu, czytaniu, pisaniu, przezywaniu i wszelkim dziataniom.

Nie ukrywajmy, ze nauczycielom klas poczatkowych pomiar osiagnigé szkolnych tych
uczniow kojarzy si¢ przede wszystkim z zastosowaniem zobiektywizowanych narzedzi (te-
stdw, sprawdzianow), sluzgcych do  odtworzenia  zapamigtanych  wiadomosci
i zaprezentowania nawykow i umiejgtnosci adekwatnych do tego, co zawiera program ksztal-
cenia zintegrowanego.

Pomiar dydaktyczny jest jednak tylko jedna z metod badawczych, stosowanych w toku
badaf diagnostycznych. Poniewaz podmiotem wszelkich badan diagnostycznych ma by¢
dziecko jako calo$¢, jako dynamiczna istota i niepowtarzalna osoba ludzka, trzeba podchodzic
do dziecka holistycznie i stosowac nie tylko ilosciowe, ale i jakosciowe metody badan,

Juz bardzo dawno temu A. Janowski (1985) nader stusznie zauwazyl: ,Metody jako-
$ciowe oparte sg na innych przeslankach, na zalozeniu, ze glowne sprawy dotyczace czlowie-
ka nie sq z istoty rzeczy wymierne iloiciowo, a proby pomiaru sa naciaganiem rzeczywistosci.
Rezultatem badania powinien byé ,humanistyczny” opis zjawiska przedstawiajacy, jakie ono
jest - a wiec wlasnie opis jakosciowy. Przy takim podejéciu brak mozliwosci pomiaru przesta-
je by¢ wada”.’

Rozpoznajac mozliwosci rozwojowe wychowanka zalezne zarowno od samego dziec-
ka, jak i uwarunkowan srodowiskowych, badajac osiagnigcia szkolne ucznia nauczyciel musi
uwzgledniad to, ze granice zasiggu oddzialywan pedagogicznych skoncentrowanych na
dziecku obejmuja nie tylko sferg poznawcza, ale tez zespot zjawisk zwiazanych
z osobowoscig dziecka i jego funkcjonowaniem jako osoby ludzkiej oraz wchodzg w granice
wychowania.

W opracowaniach, zawierajacych wskazowki dotyczace oceniania osiagnigé szkol-
nych, jako wyznaczniki (wskazniki) opisow tych osiagnigé sa traktowane tresci zawarte
w podstawie programowej edukacii wezesnoszkolne;.

Wspolautorzy materiatow szkoleniowych z zakresu programu ,Nowa Szkola” reali-
zowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowe] i Sportu oraz Centralny Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli zglosili projekty narzedzi oceniania w klasach [-IV kluczowych kompe-
tencji: komunikacji werbalnej, wspolpracy w grupie, poszukiwania i aktualizowania informa-
cji. Roznia sig one od kart szkolnych osiggnigé ucznia stuzacych do rejestrowania postepéw w
nauce w odniesieniu do umiejetnosei przewidzianych programem nauczania, opracowanych w
poznanskim, gdafiskim, krakowskim, lubelskim osrodkach akademickich, z udziatem pra-
cownikéw ODN i szeregowych nauczycieli tym, ze dotyczg tez klasy 1V, co jest trafnym roz-
wiazaniem.

® Jakowicka M., Ksztalcenie dia romwoju - zmiana ..., 5.37.
" Janowski A., Poznawanie ucznicw, Warszawa 1985, 5.228.
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Do warunkéw oceniania wewnatrzszkolnego, ktére ma wspomagaé proces uczenia sig
i nauczania, autorzy ci zaliczaja wiele czynnikéw. Najwazniejsze warunki to:
- ocenianie musi by¢ integralna czescia procesu uczenia sie i nauczania;
- ¢wiczenia i zadania powinny angazowac uczniow;
- oceniajgc musimy bazowac na tym, co wiemy o uczeniu si¢ i rozwoju ucznia;
- ocenianie stwarza okazje do samooceny i podnoszenia jakosci pracy ucznia;
- otwartosc;
- pewnosc wnioskowania co do umiejetnosci i kompetencji uczniow;
- spojnosé wewnetrzna.®

Przeciwko ocenianiu i ocenie wysunieto wiele powaznych zarzutéw. Ukoronowaniem
tej krytyki byla konkluzja, do jakiej doszli W. i B. Sliwerscy: ,,Ocena, kontrola, opiniowanie,
$wiadectwa, promocje, kwalifikacje - to typowe przejawy sprawowania wiadzy nad czlowie-
kiem jako przedmiotem”.”

Nie jest rzecza przypadku, ze jeden z rozdzialow ksiazki B. Sliwerskiego Wyspy oporu
edukacyjnego (1993) nosi tytul Redukeja przemocy strukturalnej w postaci stopni i proceséw
selekeyjnych. W, i B. Sliwerscy bardzo sie przyczynili do wdrozenia w skali calej Polski al-
ternatywnego (bez stopni, ale klasyfikacyjnego) modelu oceniania, chociaz w swojej koncep-
cji stosowali model bez stopni i bez promocji.

Czym sq ocenianie i ocena: wymierzaniem dzieciom sprawiedliwosci w sferze po-
znawczo-programowej 1 w zakresie Zycia w grupie spolecznej czy tez badaniem
i interpretowaniem osiagnie¢ szkolnych uczniéw na tle ich mozliwosei biopsychicznych
i podmiotowych oraz uwarunkowan spoleczno-ekonomicznych i edukacyjnych? Czy pomiar
dydaktyczny i ocenianie majg stuzy¢ klasyfikowaniu i selekcji, czy tez sq komponentami za-
biegdw terapeutycznych ukierunkowanych na wielostronny rozwdj dziecka na miare jego
uzdolnien i mozliwosci? Wiadomo bowiem, ze aprobujaca ocena przyczynia sie do budowa-
nia pozytywnego obrazu wiasnej osoby i rodzi u dziecka poczucie bezpieczenstwa, bez ktore-
go male dziecko nie moze si¢ optymalnie rozwijaé. Oceniajac wspieramy badz hamujemy
rozwdj dziecka. | nie zalezy to od tego, czy stawiamy na ilos¢, czy na jakosé, bo ijedno,
i drugie mozna robi¢ albo dobrze, albo Zle.

Przychylam si¢ do stanowiska D. Waloszek (2000), ktora sugeruje: ,,Odpowiedzial-
nos$¢ za warunki wspierajace rozwoj czlowieka nie tak tatwo da sige ujaé w liczby, w oceny.
Jest to bowiem odpowiedzialnosé skierowana na konkretnego czlowieka, w jego konkretnym
czasie rozwojowym. Taka jest istota wspierania rozwoju. Czlowiek w takim rozumieniu staje
sie nie-policzalny. By¢ moze dlatego tak niewielu z nanczycieli pedejmuje trud edukacii
podmiotowe;j”.'!

Zeby adekwatnie oceni¢ osiagnigcia szkolne dziecka, trzeba nie tylko zbadaé
te osiagnigeia, ale i pozna¢ wychowanka. Wiadomo jednak, ze percepcja dziecka przez na-
uczyciela zwiazana jest nie tylko z poznawaniem i wartosciowaniem ucznia, ale i ze sponta-
nicznym, a wigc subiektywnym, przezywaniem, podéwiadomie wplywajacym na dziecko.
Nawet jezeli emocje zwigzane z postrzeganiem dziecka przez nauczyciela nie sg ujawniane,
maly uczen i tak je wyczuwa: dziecko to najezulszy barometr.

W rozprawie A. Kozlowskiej Ocenianie w szkole na progach edukacyinych (1999)
zostaty poddane analizie czynniki znieksztalcajgce oceng szkolna,

¥ Chodnicki J., Grondas M., Kolodziejczyk A., Krdlikowski J., Ocenianie. Program ,Nowa Szkola", Warszawa
1999, 5,142,

® Sliwerska W., Sliwerski B., Edukacia wwolnosci, Krakéw 1996, 5.23.

19 Sliwerski B., Wyspy oporu edukacyjnego, Krakdw 1993, 5.44.

" Waloszek D., Nauczyeiel w zreformowanej szkole - propozycje usytuowania zawodowego, (w:) Edukacja
wesesnos=kolna w kontekscie reformy systemu edukacyjnego, pod red. E.Marek i R.Wigckowskiego, Piotrkow
Trybunalski 2000, 5.89.
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Do czynnikdw, bedacych efektem niedoskonalosci oceniania przez nauczyciela. autor-
ka ta zaliczyla: zjawisko generalizacji uczuciowej (efekt halo, efekt aureoli, stereotypy
i uprzedzenia, samospelniajgce sig¢ proroctwo, efekt skamieniatych oczekiwan), btad tendencji
centralnej (unikanie ocen skrajnych), btad zroznicowania (rozszerzania skali ocen oraz wybor
ocen skrajnych), fagodnosé lub surowosé oceniania, biad kontrastu (ocena zalezy od poziomu
prac, w gronie ktorych ta praca jest poddana ocenie, blad adaptacji kryteriow oceniania do
poziomu klasy).

Zbadane w toku licznych eksperymentow formy oceniania i zaobserwowane w nich
roznice prowadza do wniosku, ze czasem w szkole wazniejsze, niestety, staje sig to, kto oce-
nia, niz to, jak duzo zdolal nauczyé sig oceniany uczen”'” - pisze A. Kozlowska (1999).

Ocena osiagnie¢ szkolnych nigdy nie jest zabiegiem czysto technicznym, gdyz zawsze
ma ona konsekwencje wychowawcze. Trafna, rzetelna, obiektywna i przyjazna dziecku ocena
stymuluje jego potencjalne mozliwosci, wzbudza motywacje do zaspokajania potrzeb po-
znawezych i mobilizuje wole dziecka do maksymalnego wysitku i samorozwoju.

Tradycyjnie jako zewnetrzng podnietg i represyjny mechanizm napedzajacy edukacje
dziecka traktowano ocene negatywng wystepujaca w parze z kara.

Kota (tego przystowiowego) mozna zaglaskac na $mieré. A jak jest z dzieckiem? Moje
wieloletnie doswiadczenie w pracy bezposrednio z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym
podpowiada, ze roznie z tym bywa...

Nawet pierwszak droga samooceny wynikéow wlasnej nauki probuje dochodzi¢ do prawdy
nieporadnie podejmujac sie samoanalizy i samokontroli. Zbiezna z samoocena dziecka negatywna
ocena nauczyciela, madrze uzasadniona i opatrzona ustnym badZ pisemnym komentarzem nie
wywoluje u ucznia reakeji samoobrony w formie agresji czy tez apatii, nie powoduje Igku przed
gniewem i karg rodzicielska, bo dziecko czuje, ze wobec innych nauczyciel jest po jego stronie.
Czynnikami rzutujacymi na wartos¢ oceny negatywnej sa wigc nauczycielska postawa stabilnej
akceptacji i szczerego autentyzmu wobec dziecka oraz sposob, w jaki je nauczyciel postrzega.
Jezeli mysli on pozytywnie o uczniu, uznajac w trudnych sytuacjach jego prawo do bledow i po-
razek, to konfrontacja wychowanka z wlasciwie uargumentowang negatywna oceng i zobowigza-
nie go do ponoszenia odpowiedzialnoici za wlasne osiagnigcia szkolne sg z etycznego punktu
widzenia uczciwsze niz utwierdzanie dziecka w przekonaniu, ze wszystko jest w porzadku. Po
prostu trzeba dobrze znaé ucznia, jego mozliwosci, oczekiwania i potrzeby, a wowczas negatyw-
na ocena, oile nie jest ona zakomunikowana w sposob drastyczny, spelni swoja motywacyjng
i korekcyjng funkcje.

Ocena ta pomaga dziecku pokonywad trudnosci oraz w toku rozwigzywania egzysten-
cjalnych i poznawczych problemow dorastaé do realizacji coraz bardziej skomplikowanych
celow.

Czy rzeczywiscie nalezy ocenia¢ wylqcznie sprostanie wymaganiom programowym,
dostrzegac i ocenia¢ wlozony wysilek dziecka i postepy w jego rozwoju intelektualnym, abs-
trahujac od innych sfer rozwoju dziecka i samego dziecka jako osoby?

Nauczyciel klas poczatkowych jest jednoczesnie wychowawca swoich uczniow. Musi
uwzglednia¢ to, Zze eksponowanie w wydawanych sadach tego, co w dziecku jest wartosciowe,
postawa akceptacji sprzyja wysokiej samoocenie dziecka, ktére dopiero sig¢ uczy obiektywnie
oceniaé siebie, sugerujac sie przede wszystkim opiniami innych ludzi. Samodzielng i adekwatna
samoocene dziecko ksztaltuje w kontaktach migdzyludzkich, w toku samoobserwacji, samoanali-
zy, samokontroli i porownywania siebie z innymi. Nie dostrzegajac w sobie niczego pozytywne-
go, dziecko staje sig nieszczesliwe, krnabme, zazdrosne...

Na pytanie, jakie oceniane bedzie wspomaganiem rozwoju dziecka, E. Misiorna udzie-
lita nastepujacej odpowiedzi: ,,Oczekiwaniom tym sprosta system, w ktérym nacisk zostanie

12 Kozlowska A.. Ocenianie w szkole na progach edukacyjnych, Czestochowa 1999, 5.69.
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polozony na monitorowanie i rejestrowanie rozwoju dziecka, a wiec przedmiotem oceny be-
dzie tresé, zakres, kierunek, tempo i dynamika zmian. W kontekscie tego nauczyciel szcze-
golng uwage zwraca na ,atuty”, mocne strony dziecka, najlepiej rozwinigte kompetencje, a
wiec co dziecko wie, umie, potrafi, Jest to niezbedne, gdyz motywacje do dalszych préb, wy-
sitku buduje si¢ na fundamencie kompetencji juz posiadanych™."

Bez watpienia sprawa wymagajaca rozstrzygniecia pozostaje zawily problem ocenia-
nia dzieci niepelnosprawnych. Takich dzieci wciaz przybywa,

Zatrwazajace jest to, ze w zwyklej klasie ucza sig czasami dzieci ze znacznymi wielo-
rodzajowymi niesprawnosciami w sferze fizyczne] i sensorycznej oraz sprzezonymi z nimi
dysfunkcjami psychicznymi, utrudniajacymi petnienie roli ucznia, ktore nie sg zakwalifiko-
wane do ksztalcenia specjalnego tylko dlatego. Ze rodzice nie wyrazili zgody na objecie tych
dzieci badaniem specjalistycznym, a 70% dzieci niepeinosprawnych posiadajacych orzeczenie
zespohu specjalistéw kwalifikujace je do tego ksztalcenia rowniez pobiera nauke w szkolach
ogdlnodostgpnych. W szkotach tych nie ma nie tylko klas specjalnych badz integracyjnych
i swietlic terapeutycznych, ale nawet nie sa prowadzone zajgcia dydaktyczno-wyréwnawcze
i korekeyjno-kompensacyjne.

Istote rzeczy oddaje konkluzja znawczyni tej problematyki W. Pileckiej {1998).
Twierdzi ona, ze w kazdej klasie nauczyciel moze spotkaé 5-10% uczniéw wybitnie zdol-
nych, twaérczych czy utalentowanych oraz ponad 30% dzieci zaliczanych do grup dyspanse-
ryjnych, sposrod ktorych 15-20% bedzie ujawniaé trudnoscei w uczeniu sig, a 10-12% bedzie
wymaga¢ ksztalcenia specjalnego i interwencji stuzb rehabilitacyjnych.™

Zgodnie z rozporzadzeniem ministerialnym w sprawie zasad oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania nauczyciel na podstawie pisemne] opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej moze obnizy¢ wymagania edukacyjne w stosunku do dzieci niepelnospraw-
nych.

Ksztalcenie ogdlne przebiega jednak w czterech etapach dostosowanych do okresdw
rozwojowyech ucznia. W praktyce zasada droznodci nie jest przestrzegana i dziecko utyka
gdzie$ migdzy ksztalceniem zintegrowanym a klasami IV-VI szkoly podstawowej badz gim-
nazjum. Do liceum dociera niewiele dzieci niepelnosprawnych.

E. Kosinska, autorka ksigzki Ocenianie w szkole (2000), sugeruje, ze niektore tresci
programowe beda konieczne do opanowania nawet przy duzych ograniczeniach umyslowych
ucznia, z tego wzgledu, ze bez ich znajomosei nie mozna realizowaé programu w wyzszych
klasach."® Pomystu na ocenienie dzieci niepelnosprawnych E. Kosinska nie podsuwa...

Nie do konca jest unormowany przepisami spasab oceniania dzieci z takimi zaburze-
niami mowy, jak dysleksja i dysgrafia. Sytuacja tych dzieci w szkotach masowych jest bardzo
trudna. Polegam tu na opinii Bartosza Opani (2002), syna aktora Mariana Opani: ,,Bardzo
cigzko przezywalem okres szkolny, zwlaszcza szkoly podstawowej. Miatem klopoty z czyta-
niem na glos i pisaniem - na stronie potrafitem zrobi¢ kilkadziesigt bledow ortograficznych.
Pisalem wypracowanie za kolegdw. Oni je przepisywali i dostawali czworki i piatki, a ja za
swoje z bigdami - dwdje. Do tego bazgralem lewa reka, Zmuszono mnie do pisania prawa, ale
paskudne kulfony i tak zostaly. Dlugo nie bylo wiadomo, co ze mng jest nie tak, w koncu
okazalo sig, ze jestem dyslektykiem. Wczesniej nazywano to lenistwem”.'®

Moim zdaniem zasady oceniania uczniéw niepelnosprawnych majg by¢ wywiedzione
z doktryny humanistycznej i musza byt uwzgledniane przy ustalaniu celow, kierunkow

1 Misuma E., Ocenianie jako wspomaganie rozwojn w zreformowanej szkole, (w:) Edukacja wezesnoszkolna w
kontekscie reformy systemu szkolnego, ped red. E.Marek i R. Wigckowskiego, Piotrkow Trybunalski 2000, s.403.
" Pilecka W., Edukacja w polskiej szkole na pr=elontie XX i XX wiekn, ,Kwartalnik Edukacyjny™ 1998 nr 2, .8.
'3 Kosinska E., Ocenianie w szkole, Krakéw 2000, s.31.

' Opania B., ! tak dostawalem dwdje, ., Wysokie Obcasy™ - Magazyn ,,Gazety Wybiorczej” z dnia 20-21 lipca
2002 roku, s.37.
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i sposobdw postepowania edukacyjnego z dzieémi niepelnosprawnymi uczacymi sig
w zwyklych klasach szkdl ogdlinodostepnych i w klasach integracyjnych.

W Ustawie o systemie o$wiaty, w ramowym statucie szko! publicznych oraz w aktach
wyzszego rzedu gwarantuje si¢ prawo ucznia do jawnej i umotywowanej oceny postgpow
w nauce i zachowaniu. Smig twierdzi¢, Ze, niezaleznie od rozporzadzen odgémych badz glo-
sow krytyki, refleksyjni praktycy. a wlasnie tacy stanowia wiekszosé nauczycieli klas poczat-
kowych, beda sie odpowiednio ustosunkowywali do rozwoju i zachowania dziecka oraz pod-
dawali ocenie wyniki jego ksztalcenia, poniewaz ocenianie ucznidw jest ustawicznym proce-
sem w pracy pedagogicznej, nicodlacznym atrybutem samooceny nauczyciela i probierzem
wartosci jego wlasnej pracy.

Maria Butrymowicz
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