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WARTOSC DODANA W KOMUNIKOWANIU
WYNIKOW EGZAMINU, A PRZECIWDZIALANIE .
NIEWELASCIWEJ INTERPRETACJI WYNIKOW
EGZAMINOW ZEWNETRZNYCH

Wyniki egzaminu sa przeznaczone dla szerokiego grona odbiorcow: dla uczniéw,
nauczycieli, dyrektorow szkél, wiadz o$wiatowych, socjologdéw, politykow. Sa one
podane do publicznej wiadomoéci i udostgpnione w postaci raportow CKE, OKE, da-
nych statystycznych przedstawionych w rdznych skalach, tak wigc kazdy z grona od-
biorcGw moZe uzy¢ je dla swoich potrzeb. _

Dane te, interpretowane na przerézne sposoby, wykorzystywane sa do: oceny
ucznia na tle klasy, klasy na tle szkoly, szkoly na tle innych placéwek oswiatowych,
oceny pracy nauczyciela, dyrektora szkoly, regionu, poziomu wyksztatcenia Polakéw,
analiz socjologicznych, ksztaltowania polityki oSwiatowe] panistwa. Bierze si¢ je pod
uwage w bardzo istotnych sytuacjach, najczeiciej w trakcie wyboru szkoly przez
uczniow i rodzicow, przyjmowania ucznia do klasy, do danej szkoly, czy tez przy roz-
dziale funduszy. Jest to wiec element, ktory jest wykorzystywany na rézne sposoby,
zarowno do motywowania szkdt, jak i przeciwko szkotom, nauczycielom, dyrektorom.

Wrykorzystywanie wynikéw egzamindéw w aspekcie statystycznym, czy tez na-
ukowym, zostalo szeroko omoéwione w trakcie poprzednich konferencji Diagnostyki

_EBdukacyjnej. Popatrzmy na mniej poprawny politycznie obraz wykorzystania wyni-
kéw, tak jak to w Zyciu robig rodzice, nauczyciele czy pracownicy ofwiaty. Uslyszymy
wirdd znajomych takie wypowiedzi: ,, Ta szkola ma $wietne wyniki, posiada dobra
kadrg nauczycielska (bo szkola jest dobrze prowadzona, zarzadzana), przyciaga dobrg
miodziez (bo tam dobrze ucza)”. Dyrektor szkoly, analizujac pracg grona pedagogicz-
nego moze powiedzieé: ,,Ten nauczyciel jest dobry, bo jego uczniowie osiagaja wyso-
kie wyniki (nalezy go nagrodzi¢)”. Kto$, kto decyduje o przydziale funduszy, zauwazy:
»Ten dyrektor ma dobra szkole (nalezy mu dac wigeej funduszy na zajecia pozalekeyj-
ne, projekty, kétka)”. Z drugiej strony stabe wyniki egzamindw moga zostacé wykorzy-
stane przeciwko nauczycielowi, szkole, dyrektorowi, Stabe wyniki moga by¢ interpre-
towane jako wynik zlej pracy nauczyciela (moze by¢ to argument, aby sig go pozbyc).
Dyrektor, ktorego szkola osiaga niskie wyniki, moze przegra¢ w innym konkursie na
stanowisko, czy starajac si¢ o fundusze dla swojej szkoly.

Egzaminy zewnetrzne w Polsce majg dopiero krotka, kilkuletnig tradycje, ale juz
Z powyzszego, powierzchownego rozwazania wynika, ze — patrzac na wyniki ucz-
niéw, czy tez szkdl — postugujemy sie stereotypami, uproszczeniami, ktére moga byé
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krzywdzace dla nauczyciela, szkoly i dyrektora. Celem niniejszego opracowania jest
zaprezentowanie panstwu doSwiadezen innych krajow w komunikowaniu wynikow
egzaminéw, ktdre sa ich sposobem na pelniejsza oceng komunikowanych wynikow
egzaminacyjnych, co umozliwia ich lepsza (bardziej obiektywna) interpretacie.

STRUKTURA SZKOLNICTWA W WIELKIEJ BRYTANII
(ANGLIA I WALIA)

W uproszezeniu system szkolnictwa (Zalacznik 1.) jest podzielony na cztery etapy
ksztalcenia: przedszkole, szkota podstawowa, $rednia i wyzsza. W obrebie szkoly pod-
stawowej i §redniej wyrézniono po dwa etapy kluczowe, tzw. Key Stages. Na kazdym
z czterech etapdw kluczowych uczniowie zdajg testy, a na wyzszych etapach egzaminy
zewnetrzne. Obejmuja one trzy podstawowe przedmioty: jezyk ojczysty (angielski),
matematyke, nauki $ciste oraz inne wybrane przedmioty. Na podstawie punktow, ktore
zdobywa w czasie testu/egzaminu, uczen jest klasyfikowany na okreslony poziom,
wyrazony ocenami od A* (najlepsza ocena) do G (najnizsza zaliczajaca ocena). Wyniki
z testow/egzaminéw sq przekazywane indywidualnie uczniom oraz szkotom i wladzom
o$wiatowym. Ponadto pojawiajg sig¢ w prasie w postaci zestawien zaprezentowanych
w Tabeli 1.

W podanym zestawieniu (Tabela 1.} pojawiajg si¢ dane przedstawione w sposdb
nieznany w Polsce. Nalezy zauwazy¢, ze nie podano warto$ci érednich arytmetycznych
wynikéw, ktore sa powszechnie uzywane w komunikowaniu wynikéw w Polsce. Wy-
mieniono 3 przedmioty, jezyk ojczysty, matematyke i nauki $ciste. Podano rowniez %
uczniéw w danej szkole, ktorzy osiagaja wysokie wyniki (kolumny I, II, IIT), jak row-
niez % uczniéw osiagajacych wyniki pozytywne (kolumny V, VI, VII). Uwage zwra-
caja 2 kolumny, IV i VIII, ktore sa opisane jako ,,wartoi¢ dodana” (value added).
Wartos¢ dodana to miara postepu dokonanego pomigdzy poszczegdlnymi etapami
edukacyjnymi. Miara ta zostala zaprezentowana w systemie angielskim po raz pierw-
szy w zeszlym rolu.
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Tabela 1. Sposob przedstawienia wynikéw poszczegdlnych szkét w prasie angidskiej

- w latach
% 1999-
’ % %
ucznidw, ucznidw, | ucznidw, miara % 15- % 15- 2002L miara
k}drzy . | ktérzy ktérzy | wartoci | latkow, | latkéw, \l»vzrgs wartosci
oangnqh osiggneli | osiagngli | dodanej ktérzy ktérzy “1:25 ¥ dodanej
P;lzll O;Jn poziom 5 | poziom 5 | pomigdzy | uzyskali | uzyskali latk 6-w pomigdzy
o] b wh | 23 5 lub Sloh | e | 304
PR powyzej | powyZzej | etapem wigcej wigcej y etapem
o -w -W kluczo- | ocen A*- | ocen A*- doiull)h 2 kluczo-
'; ?12)1’:11{ matema- | naukach | wym® c G wi:cej wym®
sk?m,z s scistych, ocen A*-
C
1. II. III. IV. V. VL VIL VIII.
Abbey '
Wood 29% 34% 25% 96.9 12% 80% - 9% 92.7
School
St.
Omula's | | 8% | 80% | 994 | som | 98w | -22% | 991
School

The Guardian, 2003 .

SPOSOB OBLICZANIA WARTOSCI DODANE)

PoniZzej w uproszczony sposéb przedstawiono obliczanie wartosci dodanej, aby
pokazaé samg zasade. W praktyce obliczenia te sa prowadzone centralnie, na skale
krajows, a nauczyciele sa wyposazeni w tabele punktowe stuzace do przeliczania ocen
z egzamindw na roznych poziomach.

W obliczeniach wartosci dodanej danego ucznia bierze si¢ pod uwage $rednig
arytmetyczna jego punktow za egzaminy na nizszym etapie ksztalcenia, punkty
z egzaminéw na wyzszym etapie ksztalcenia oraz wartodé punktowg mediany laczacej
wyniki testow/egzaminéw na nizszym i wyzszym etapie ksztalcenia w skali krajowej.
Réznica migdzy dwoma ostatnimi warto$ciami to warto§é dodana (value added) dane-
£0 ucznia,

'w skali 8 poziomowej.

2 tzn, jezyku ojczystym,

* 2 etap kluczowy (Key Stage 2) — edukacja w wieku 7-11 lati 3 etap kluczowy (Key Stage 3) — edukacja
w wieku 11-14 lat.

* 4 najwyzsze oceny.

% aceny pozytywne.

® 3 etap kluczowy (Key Stage 3) — edukacja w wieku 11-14 lat i 4 etap kluczowy (Key Stage 4) edukacja
w wieku 14-16 Iat.
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Tahela 2, Przykiad:

Warto§é punktowa
Srednia pkt. z mediany krajowej
, egzamindw na Punkty z egza- laczaca wyniki egza- Wartosé
Uczen i . mindw na wyz- . i i
nizszym pozio- czym poziomje | TROW nanizszym i dodana
mie ymp wyzszym etapie
) ksztalcenia
1 33 39 56 -17
2 15 10 8 +2
3 21 36 23 +13
4 27 58 41 ~17
5 27 28 41 13

Zrbdlo: Performance tables 2003

Wartos¢ dodana bedzie ona dodatnia, jezeli postgp ucznia jest w obrebie gornej
potowy grupy réwiesnikdw o podobnych wynikach z egzaminu na niZszym etapie
ksztalcenia. Warto§é ujemna bedzie miata wtedy, gdy postep ucznia znajduje sic
w obrgbie dolnej polowy grupy réwiesnikéw o podobnych wynikach z egzaminu na
nizszym etapie ksztalcenia.

Wyniki indywidualnych uczniéw sg udredniane dla uzyskania Sredniej wartoéci
dodanej dla szkoly. Dla danej szkoty/klasy (Tabela 2.) warto$¢ dodana to suma wario-
§ci dodanych poszczegdlnych ucznidéw podzielona przez liczbe uczniow, Suma warto-
§ci dodanych tej grupy uczniow wynosi +2. Wartoé¢ dodana dla przykladowej szkoly
to: 2/5=0.4. Do tego wyniku dodawana jest liczba 100. Koricowa miara wartosci doda-
nej oscyluje wigc wokdt liczby 100. Jej wartodé powyzej 100 pokazuje, ze postep
ucznidéw jest wiecej niz przecietny.

Oprécz informacji przedstawionych powyzej, tabele publikowane w prasie zawie-
taja jeszcze inne dane, takie jak typ szkoly, liczbg ucznidéw, ktérzy rozpoczynajg szko-
Ig, kontynuujg nauke w wieku od 16 do 18, czy tez % uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami. Dla rodzicéw i nczniéw chcacych dokonaé wyboru szkoly, obraz, ktory rysuje
sig Z tego zestawienia, jest dosy¢ zloZony. Uwaga odbiorcdw, patrzacych na liste szkol,
Jjest w sposdb szczegolny kierowana na postep w nauce, jakiego dokonuja uczniowie tej
szkoly, a nie na srednig ocen, ktora osiagneli. (patrz: Tabela 1.)

INDYWIDUALNE WYNIKI UCZNIOW Z ZASTOSOWANIEM
WARTOSCI DODANE]

Dane, kiore trafiajq do prasy, przekazywane sa tam w ostatniej kolejnosci, weze-
sniej docieraja do poszczegblnych uczniow, do szkét i wiladz oéwiatowych. We
wszystkich zestawieniach jednakZe pojawia sig pojecie ,,wartosci dodanej”, z zalece-
niami poréwnywania indywidualnych wynikéw z wynikami klasy, szkoly, z wynikami
ogélnokrajowymi, wraz ze wskazéwkami, jak identyfikowaé obszary wymagajace
_poprawy.

Ponizej przedstawiono sposob nanoszenia wynikéw indywidualnych uczniéw da-
nej klasy na dane dotyczace wartoici dodanej w skali ogélnokrajowej. W wykresie
poréwnano dwa etapy ksztalcenia. Na osi rzednych zaznaczono 8 pozioméw mozli-
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wych do osiagniecia na wyZszym etapie nauczania, na osi odcietych zaznaczono 5
poziomoéw mozliwych do osiggnigeia na nizszym etapie ksztalcenia. Wykres prezentuje
krajowa mediang laczaca wyniki egzaminoéw na nizszym i wyZzszym poziomie w posta-
ci dwdch linii, pomigdzy ktérymi miedci sig ok. 50% wszystkich wynikow. Zadaniem
nauczyciela jest naniesienie wynikéw swoich uczniéw na wykres i ich przeanalizowa-

nie.
A

Egzamin na wyzszym poziomie
I

Egzamin na nizszym poziomie

Rysunek 1.

Rysunek 1. pokazuje, Ze nauczyciel nanidst na wykres wyniki swoich uczniow
w postaci tréjkacikow. Z wykresu wynika, ze uczniowie, ktérzy mieli najnizsze wyniki
na pierwszym etapie ksztalcenia, dokonali najwigkszego postepu (powyzej Srednich
" wynikow krajowych), najmniejszego natomiast (ponizej Sredniej krajowej), uczniowie,
ktorzy na nizszym etapie ksztalcenia osiagneli najlepsze wyniki.

Whnioski te s3 wskazéwka do dalszej pracy zaréwno z uczniami slabszymi, jak
i uczniami, ktérzy dotychczas osiagali wyzsze wyniki Podobnej analizy mozna doko-
na¢, naktadajac wyniki danej szkoly na wyniki ogélnokrajowe. Moze sig wtedy okazad,
ze szkola majgca stabe wyniki (niskie érednie arytmetyczne) moze sig pochwalié po-
stepem swoich uczniéw wigkszym niz szkola majaca wysokie érednie, ale nie majaca
duzego wplywu na dalszy ich postep w nauce.

W polskiej prasie po egzaminie gimnazjalnym ogloszone zostaly wyniki poszcze-
g6lnych szkot w oparciu o wartodé éredniej arytmetycznej z egzaminéw w czesei hu-
manistycznej i matematyczno-przyrodniczej. Wnioski nasuwaly sie automatycznie:
niska srednia to staba szkola, wysoka srednia — Swietna szkola. W ten sposéb mecha-
nizm ,,rankingu szko!l” zostat wprawiony w ruch. Z do$wiadczenia wiemy, jak bardzo
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taka ocena jest niesprawiedliwa, zaréwno dla tych, ktorzy sg oceniani jako skabi (na-
uczyciele i szkoly), jak i tych, ktorzy sa oceniani jako doskonali. ,,Dobra™ szkola, ktora
rekrutuje ,.,dobrych” uczniéw, bedzie osiagata dobre wyniki w postaci wysokich éred-
nich. ,,Staba” szkola, rekrutujgca ,,stabych” uczniéw, bedzie osiggata siabe wyniki.
Zaprezentowana w prasie Srednia wynikow nie pokazala jednakze postepéw ucznia,
wysilku nauczyciela i szkoly wloZonej w prace z uczniami.

| WNIOSKI

1. Dotychczasowa ocena poziomu nauczania w postaci $tedniej arytmetycznej
wynikdéw z egzamindw jest niewystarczajaca.

2. Badanie wartodci dodanej daje mozliwos¢ pokazania postepu ucznia w sposob
kontekstowy, zalezny od wielu zmiennych. Wskazanie, jaldego postepu dokonat dany
uczen lub jaka zmiana in plus zaszla dzigki pracy danej szkoly, mogloby sie staé spo-
sobem na to, aby wyniki z egzaminu nie byly niewladciwie interpretowane
i wykorzystywane w niewlaSciwy sposob, niewlasciwy, tzn. kezywdeacy, stereotypowy.

Wniosek ten jednakze pociaga za sobg szereg pytan i probleméw do rozwiazania,
Jak dokonaé porownania miedzy sprawdzianem a egzaminem gimnazjalnym, badZ
miedzy egzaminami gimnazjalnymi a matura? Jak zmierzy¢ postep ucznia czy szkoly,
tj. warto&¢ dodana w naszym systemie ksztalcenia i egzaminowania? Jaki wiec powi-
nien by¢ system egzaminéw w Polsce?

3. System egzamindéw powinien umozliwiaé diagnozowanie osiagnig¢ uczniow
w czasie ich drogi edukacyjnej w spos6b klarownie pokazujacy postep, jakiego doko-
nujg na poszczegdlnych etapach szkolnych. Egzaminy, ktore z jednej strony bylyby
badaniem ,,na wejsciu”, a z drugiej strony — ,,na wyjéciu”. Egzamin gimnazjainy po-
winien stuzy¢ jako badanie na wyjéciu — po zakoficzeniu II etapu ksztalcenia, Poprzez
zestawienie wynikéw wezedniejszego egzaminu, tj. sprawdzianu danej grupy uczniéw
z wynikami ich egzaminu gimnazjalnego, mozna bedzie klarownie pokazaé, jakiego
postgpu dokonano dzigki pracy w konkretnej szkole. Z drugiej strony wyniki tego eg-
zaminu powinny stuzyé jako badanie ,na wejéciu” do szkoly sredniej, umozliwiajac
ustalenie poziomu grupy ucznidw, ktérzy trafig do tej szkoly. Aby te wyniki byly moz-
liwe do poréwnania i mozliwe do wykorzystania przez szkoly na obydwdch etapach
ksztalcenia, nalezy dazy¢ do powiazania poszczegdlnych etapéw ksztalcenia standar-
dami wymagan edukacyjnych i egzaminacyjnych oraz poréwnywalnym sposobem
prezentowania wynikow egzaminéw,

4. Kolejny wniosek, ktory sie wylania z tego krotkiego rozwazania, jest taki, ze
aby moc badaé wartoié dodang, pokazaé postepy ucznia, nalezy stworzyé system ujed-
noliconych standardéw wymagan. Standardy egzaminacyjne powinny tworzy¢ jedno-
lity system dla calego cykiu ksztalcenia ucznia, system umozliwiajacy pokazanie wzro-
stu, poglebienia wiedzy i poszerzenia umiejgtnosci, ale operujacy kluczowymi umiejet-
nosciami rozwijanymi przez poszczegdlne etapy ksztalcenia.

Czy zatem system egzamindw w Polsce powinien sig zmieni¢? Czy juz na etapie
gimnazjum egzaminy powmny mieé charakter przedmiotowy, tak aby wynild mozna
bylo poréwnaé z egzaminem maturalnym i przesledzié postgp danego ucznia, przyrost
jego wiedzy i umiejetnoSci w czasie calej jego kariery szkolnej? Sa to pytania, ktore
wymagaja rozwaza i dyskusji, z ktérych moga wyniknaé propozycje zmian.
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Zalacznik 1.
Struktura szkolnictwa w Anglii i Walii (schemat upreszczony)
Wiek | Etap nanki | Rok nauki Typ szkoly
18+
I3 Szkolnictwo wyzsze
17
16 4 etap i1
15 kluczowy 10
g 14 09 Szkota $rednia
g 3 etap
) L kluczowy 08
& 12 07
Ed 11 - 06
] 10 2 etap 05
]
g g Khugosy gg Szkola podstawowa
S 7 1 etap 02
6 kluczowy 01
5 wstepny Klasa przejiciowa
Do5 2 Etap przedszkolny

Na podstawie: The Education System in the United Kingdom
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