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CZYNY WAZA WIECEJ NIZ SLOWA

Rzecz o tym, co stanowi, ze szkola zdrowg jest i stuzy uczniowi

Wartosciowe czyny przychodza trudniej niz dumnie brzmiace stowa.
| cho¢ tatwo jest glosi¢ idee na temat tego, ze uczen jest w Szkole najwa
niejszy, to o wiele trudiej sprawi¢, by o takim wlasnie przekonaniu
swiadczyty dzialania podejmowane przez nauczyciela. Niniejszy tekst wy-
rasta z przeswiadczenia, ze o szkole mozna wtedy powiedzieé, ze jest
zdrowa, gdy jest ona zorientowana w pierwszymru#iz uczenie si¢
ucznia, tj. przyrost jego wiedzy i umiejgtnosci. Przeobrazanie za$ stowa
W czyn, tj. przeksztatcanie w autentyczne dzialania pustych deklaracji na
temat tego, ze najwazniejszy jest uczen, ma miejsce na dwoch podstawo-
wych plaszczyznach: wartosci, ktorymi kieruje si¢ nauczyciel oraznarze-
dzi, ktore mu stuza do zdobywania informacji o uczniach.

Pierwsza z wymienionych plaszczyzn tworzona jest zasadniczo
w oparciu o wlasciwosci uczniow, ktorzy do szkoty przychodza z réznych
srodowisk, z wlasnymi celami 1 osobowosciami. Intencja zdobycia wiary-
godnej informacji na temat tych wtasciwos$ci kieruje nauczycielem, §wia-
domym tego, ze nauczanie musi stuzy¢ uczeniu si¢ i nigdy odwrotnie.
W tym konteks$cie wazne jest, by narzedzia ulatwialy rozpoznanie tego,
co wewngtrzne 1 ukryte (latentne) na podstawie tego, co zewngtrzne
| obserwowalne.

Niniejszy tekst odwotuje si¢ do prac, ktore podzielaja, po pierwsze,
troske o podobnie rozumiana zdrowq szkole oraz, po drugie, przyh&nosé
do diagnostykiedukacyjnej z definicji zorientowanej na ucznia oraz na
jego uczenie sig. Ta dyscyplina nauki zajmuje si¢ opisem 1 wyjasnianiem
sposobow rozpoznawania sytuacji emocjonalnej i poznawczej ucznia,
W tym zwlaszcza zmian, jakie zachodza w nim pod wplywem dziatania
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edukacyjnegb Stanowi teorig i praktyke rozpoznawania warunkéw, prze-
biegu i wynikow uczenia sie w szkole oraz poza nia®.

Diagnostyka edukacyjnast w naszym kraju dziedzing bardzo mtoda,
a odpowiedni kierunek i tempo rozwojudadjej oraz uprawianie jej na
biezaco wspiera prof. dr hab. Bolestaw Niemierko, ktéremu tekst niniej-
szy w podzigkowaniu za wspdlna pracg jest dedykowany. Na rozprawg tg
mozna spojrze¢ zatem jako na autorska probe odpowiedzi na pytanie —
bardzo przepraszam Szanownego Jubilata za ten kolokwialigce
chodzi Niemierce A chodzi Mu — w moim skromnym odbiorze — o to, aby
szkota — zdrowa bedac — przynosita uczniowi w nauce efekty, i by byly
one pokazne i namacalne

Niniejszy tekst stanowi jednoczesnie autorski sposob odczytania cato-
sci diagnostyki edukacyjnegtanowiacej tak szkote myslenia o dziataniu
nauczyciela, jak 1 sposob podejmowania tegoz w obrebie ztozonej szkolnej
rzeczywstosci.

Wartosci dydaktyczne

Trudno przeceni¢ znaczenie wybranych wlasciwosci ucznia dla prze-
biegu i wynikow nauczania. W szkole, nie cierpiacej na zadna powazna
chorobe, nauczyciel, ktory jest Swiadomy zakresu, w jakim proces dydak-
tyczny pozostaje zalezny od tychze wtasciwosci, ceni sobie informacje na
ich temat i traktuje jako pieszorzedne dla swojego dzialania. Ten fakt
nadaje wspomnianym wlasciwos$ciom status wartosci, ale dzieje si¢ tak
tylko w zdrowej szkole

Wartos¢ pierwsza: osiggnigcia ucznia

W instytucji, w ktorejstawkq, o ktora bdj si¢ toczy, jest rozwoj po-
Znawczy uczia, nie moze by¢ mowy o innej dydaktycznej warto$ci na
pozycji pierwszej. Pozostale wtasciwosci, korzysci czy zjawiska, diagno-
styka edukacyjnatraktuje jako wtdrne wobec osiagni¢¢ ucznia. Szkola

Fragment tekstu p© potrzebie diagnozy i diagnostyki edukacyjnegomieszczone-

go na witrynie internetowej Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej:
http://www.oke.krakow.pl/ptde.org/html/ potrzeba_PTDE.html.

Por. Niemierko BDiagnostyka edukacyjna — cele, metody i szanse rozvwj)
Niemierko B. (red.)Diagnostyka edukacyjna. Teoria i praktyka. Wybér tekspiar

ca opublikowana z okazji dzigtej konferencji z cyklu ,,Diagnostyka edukacyjna”,
PTDE, Krakdw 2004, s. 25.
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zdrowato taka, ktora w przypadku tych ostatnich poczuwa si¢ do szcze-
g6Inej odpowiedziaosci®.

Z osiagnigciami ucznia umieszczonymi niczym na piedestale, szkota,
o ktorej tu mowa, wspotgra ze wspolczesna cywilizacja technologii i suk-
cesu, dla ktorej wymierne wspinanie si¢ krok po kroku stanowi podstawo-
wa wlasciwo$¢ rozwoju 1 kluczowa cechg XXI wieku. Tym samym szkota
wdraza ucznia do takiego myslenia i do takich dziatan, ktére przynosza
konkretny efekt i ktore bliskie sa dziataniom podejmowanym w pozniej-
szym zyciu zawodowym.

Metafora wspinania si¢ po kolejnych szczeblach szczegolnie bliska
jest wszystkinyezykowcom, a zwlaszcza anglistom. Ci bowiem, przyzwy-
czajeni do myslenia o kompetencjach jezykowych w kategoriach szescio-
poziomowegoEuropejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego®, za
swoj najwigkszy sukces zawoday uznaja fakt wspigcia si¢ ucznia
0szczebel wyzej, co ujawnia si¢ wigksza poprawnoscia wypowiedzi
ucznia, bardziej rozbudowanym stownictwem, szerszym zakresem sytu-
acji, w ktorych skutecznie realizuje on poszczegdlne funkcje jezykowe.
W sytuacji, w ktorej nauczycielowi i uczniowi chodzwepinanie si¢ do
gory nie ma mozliwosci, by uznali oni swoje myslenie i dziatanie za sche-
matyczne, pozbawione oryginalnosci czy ograniczone do krzywdzacego
szufladkowania.

Warto$¢ druga: cel ucznia

Odrézniony od celow, ktore wyznacza szkota, wlasny cel ucznia ma
znaczace zaplecze emocjonalne. To pierwszenstwo emocji przed naucza-
niem czyni rozpoznanie sytuacji ucznia i jego podejscia do nauki szcze-
golnie potrzebnym. Wspolgra ono z idea pierwszego aksjomatu ksztatce-
nia Georga Kerscheteinera, uznajacego za mozliwe tylko ksztalcenie
opierajace si¢ na takich dobrach kulturalnych, ktérych struktura duchowa
catkowicie lub czesciowo zgadza sie ze strukturq danego stopnia rozwojo-
wego indywidualnej formy zycia®.

Znane w dydaktyce spostrzezenie na temat tego, ze nigdy w naucza-
niu nie rozpoczynamypd zera mozna odnies¢ takze do sfery emocjonal-
nej. Uczen rozpoczyna nauke przedmiotu z konkretnym nastawieniem
emajonalnym i rozbudzonymi oczekiwaniami, ktorych pominigcie na

® Niemierko B.Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dydaktyki, WSiP, Warszawa
1997, s. 147.

* Patrz: http://ww.culture2.coe.int/portfolio/documents_intro/common_framework.htm.

® Nawroczynski B., Zasady nauczaniaVyd. 3. Ossolineum, Wroctaw 1961, s. 82.
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etapie planowania nauczania i rozpoznawania kontekstu uczenia si¢ ucznia
graniczy z ignorancja. Wie o tym dobrze doswiadczony i uwazny nauczy-
ciel jezyka, Swiadomy tego, jak odmienne cele stawiaja sobie ci uczniowie,
ktérzy jezyk obcy traktuja jako cenne narzgdzie na czas zagranicznych
podrézy, i ci, ktorzy zamierzaja czytaé obcojezyczna literature badz opa-
nowac jezyk na potrzeby zawodowe.

Tak, jak diametralnie odmienne cele i oczekiwania rdznia uczniéw od
siebie, tak taczy ich czerpanie z nauczycielskiej zachgty w toku realizacji
osobistych celow naukowych. I cho¢ poziom czy zakres nauki przedszko-
laka i doktoranta trudno ze soba poréwnac, to obaj faknq [takiej] zachety
I pewnosci, ze kiedy$ uda im si¢ osiagnaé co$ wartosciowego’.

Wartos¢ trzecia: jezyk ucznia

Tresci kazdego przedmiotu szkolnego ukryte sa za jezykiem, a ucze-
nie si¢ zasadza sig¢ na siatce pojec¢, ktorych zrozumienie pozostaje zalezne
od zakresu wczesniej posiadanej wiedzy. Nauka kazdego przedmiotu
szkolnego to takze uczenie si¢ mowienia o0 tym przedmiocidies pogrze-
banyjest w liczbie interpretacji danego pojecia, ktora jest bliska liczbie
0s6b poddajacych dane pojgcie interpretacji, za$ zrozumienie pojecia kie-
ruje naszym codziennym postepowanient.

Na poczatkowym etapie uczenia si¢ danego przedmiotu system pojec
ucznia przpomina domek z kart, w ktorym wszystkie elementy znacza
tyle samo, a jego konstruktor nie czyni mi¢dzy nimi jakichkolwiek roz-
roéznien. Im za§ w wigkszym stopniu system poj¢¢ przypomina ten, ktorym
postuguje sig¢ specjalista przedmiotu, tym wigcej pojawia si¢ znaczenio-
wych réznic i w tym wigkszym stopniu ten system przypomina rusztowa-
nie, czyli cato$¢, w ktorej kazdy element spetnia okreslona funkcje, a nie-
dbate jego potraktowanie grozi $miercia lub kalectwem. I cho¢ w obrebie
ksztatcenia o tak tragicznym zdarzeniu nie moze by¢ mowy, poniewaz
dtugie skoki naprzod [w glgbszym rozumieniu rzeczywisto$ci] nie zdarza-
Jja sie®, to niewystatzajaco ostrozne poshugiwanie si¢ jezykiem danego
przedmiotu przynies¢ moze przystowiowy metlik w glowie 1 pograzy¢
ucznia w intelektualnej bezradiob

® Niemierko B.,Opowiesci dydaktyczne dla profesoréw i studentéw, Szkota Wyzsza
im. Pawla Wlodkowica w Ptocku, Plock 2002, s. 16.

" Lakoff, G., M. JohnsonlMetaphors We Live ByChicago 1980, The Univeristy of
Chicago Press, s. 25

8 Niemierko B. Miedzy ocenq..., op. cit., s. 155.
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Wartos$¢ czwarta: Srodowisko ucznia

Uczen, uwiktany w konkretny spoteczny kontekst, wnosi do klasy
szkolnej bagaz doswiadczen, kategorii, przekonan i skojarzen. Nauczanie
nie uwzgtdniajace tych czynnikéw utraci wiele ze swojej potencjalnej
skutecznéci.

Wartos$¢ piata: styl uczenia si¢ ucznia

Skutecznos$¢ nauczania ucierpi réwniez wtedy, gdy nauczyciel nie
pochyli si¢ nad roznorodno$cia indywidualnych stylow uczenia sig, zas,
jak argumentuje B. Niemierko, ten nauczyciel, ktory zlekcewazy pytania
o to, komu i dlaczego dana wiedza jestrpgbna i jak ja bedzie przyswa-
jat, nie okaze si¢ dobrym pedagogiem®. Ignorowanie wiedzy, jakiej na
temat roznic w zakresie stylow poznawczych dostarcza dzi$ psychologia
poznawcza, badz twierdzenie, ze istotnych réznic pomigdzy nimi nie ma,
przypamina negacj¢ wiedzy na temat szkodliwosci palenia, jakiej] w tym
zakresie dostarcza wspoétczesna medycyna w przeswiadczeniu, ze taka nie
moze by¢ prawda!

Istnieja rézne powody, dla ktérych wyodrgbnienie i rozpoznanie
Uuczniéw stylow uczenia okazuje si¢ zabiegiem pozadanym. Ogranicza
ono na przyklad zakres informacji, ktore wymykaja si¢ mozliwo$ciom
obserwacyjnym nauczyciela i stan@ wazny element w mysleniu o kla-
sie jako o catos$ci ztozonej z réznych osobowosci, ktorych sposob i1 tempo
pracy nie sa sobie tozsame ani rowne.

Swiadomo$¢ zasadniczych réznic pomiedzy stylami poznawczymi
okazuje si¢ tez wazna dla doboru zadan wykorzystywanych przy okazji
sprawdznia osiagnie¢ uczniow. Rozne formy zadan wychodza bowiem,
W mniejszym badz wickszym stopniu, naprzeciw roéznym stylom'®, co nie
pozostaje bez wptywu na uzyskiwane przez ucznidéw wyniki. To za$ sta-
nowi wazny element w rozstrzygnigciach pomiarowych dotyczacych traf-
nosci teoretyczne;.

Wartos$¢ szosta: zainteresowania ucznia

Rozpoznanie zainteresowan ucznia — oprocz realizowania wazkich
funkcji natury motywacyjnej — jest wsparciem dla wczesnej specjalizaciji.
Pozwala odstawi¢ do lamusa ufnos¢, ze kazdy uczen moze by¢ dobry we

° Niemierko B.,Ocenianie szkolne, op. cit., s. 52.
10 patrz: Matczak A.Style poznzawcz@v:) Strelau J. (red Psychologia. Podrecznik
akademickit.2, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 1999, s. 775.
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wszystkim, tak samo jak przekatie, ze jedna zlota rqczka zrealizuje
w firmie wszystkie projekty, rozwiaze wszystkie problemy, czy wyprowa-
dzi zaklad na finansowq prostq. Rejestracja zainteresowan uczniow to
wymog dzisiejszej rzeczywista, za$ szacunek dla nizszych aspiracjit*
w niektorych przedmiotach to najlepszy sposéb na ich ocalenie.
Rozpoznanie zainteresowan uczniow wydaje si¢ w polskiej szkole
szczegolnie potrzebne. Ogranicza ono bowiem przede wszygtkianie
szkoly sie ze swiatem rzeczywistythi sprzyja uznaniwiedzy posiadanej
przez ucznid®. Ponadto wiedza o zainteresowaniach uczniéw pozawala
na zrozumienie tego, ktére wiadofoD i umiejgtnosci zostang przez
ucznia opanowane, dzigki wykorzystaniu w procesie uczenia si¢ autono-
micznie wybranego kryterium i osobistych skojarzen. Omawiana wartos¢
pozwala takze na budowanie szacunku naleznego pasji do sportu czy
czynno$ci manualnych, a nie tylko zmonopolizowanego przez zamitowa-
nie do czytania ksiazek i do obliczania zadan matematycznych. Nie wie-
dzie¢ czemu, te pierwsze nie ciesza si¢ w naszym kraju nalezytym uzna-
niem, w czym rozni jesteSmy od Anglosasow, ktorzy juz dawno zauwazyli
(i nie wymagato to od nich nadmiaru refleks;ji), ze praca budowniczego
cztowiek zdolny tez si¢ trudni i na honorze wtedy bynajmniej nie traci.

Wartos$¢ siodma: zdolno$ci ucznia

Rozpoznanie poziomu wiedzy i umiejgtnosci ucznia stanowi w rozu-
mieniu diagnostykiedukacyjnejwarunek wstepny tego, aby ksztalcenie
przebiegato pomyslnie, za$ pedagogiczng sztuka jest stwarzanie uczniowi
warunkéw na dostgpnym dla niego poziomie'”. Tym wazniejsze jest
(przyblizone) okreslenie tego poziomu, ze rozrzut wynikoOw pomigdzy
uczniami systematycznie ro§nie'®, co oznacza konieczno$é ciaglej weryfi-
kacji stopnia, w jakim rd&owane tresci oraz stosowane metody naucza-
nia przystaja do zmiennego pOziomu 0siagni¢é uczniow.

™ Niemierko B.Ksztalcenie wedlug wymagar jako przyszlosciowy model dydaktyczny
(w:) Przybysz P.J.Edukacja wobec réznorodnosci, Wydawnictwo AMW, Gdynia
2001, s. 201.

12 paetcher CSchooling and the Ownership of Knowledd€urriculum Studies”,
Vol. 6, No. 2, 1998, s. 163.

* Ipid., s. 161.

4 Niemierko B.,Ocenianie bez,.op. cit., s. 13.

15 Niemierko B.,Testy osiqgnie¢ szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obliczenio-
we, WSIP, Warszawa 1975, s. 158.
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Narzedzia diagnostyczne

Zdobywanie powyzszych wartosciowych informacji nie jest w dia-
gnostyceedukacyjnejztuka dla sztuki, gdyz wowczas pozosta¢ by ona
Mmusiata niechybnie na pozycji dyscypliny krotkowzrocznej 1 deklaratyw-
nej. Pozyskiwanie tychze danych stuzy wspieraniu uczenia si¢ 1 podnosze-
niu jego efektywnosci.

Nie mozna ich jednak zdoby¢ droga bezposrednia, gdyz taka droga
nie istnieje. Omowione w g@iwszej czesci niniejszego tekstu wlasciwosci
ucznia nie sa bowiem dostgpne bezposredniemu nauczycielskiemu pozna-
niu. Potrzebne jest zastosowaniev-sposob mniej lub bardziej uporzad-
kowany —konkretnych narzedzi, ktore zmniejszaja dystans pomigdzy tym,
co wymierne i obserwowalne, a tym, co latentne i ukryte, a tym samym
pozwalaja dotrze¢ do wngetrza ucznia i nadaja dyscyplinie charakter proce-
duralny. Bez takich narzgdzi nauczycielowi pozostawaloby wciaz zadawa-
nie uczniowi pytaniaRozumiesz i uzyskiwanie w odpowiedZiak lub
Nie, ktbrej przeciez nie sposob uznaé za dowdd przyrostu wiedzy, ktoremu
da¢ mozna wiarg.

Warsztat nauczyciela shuzy siedmiu przedstawionym warto§ciom
zdrowej szkoty, kultywowanym i wychodzacym obronna r¢ka z konfron-
tacji z innymiwarto$ciami. Ponizsza tabela zawiera siedem typoéw narzg-
dzi stuzacych rozpoznaniu sytuacji ucznia oraz ilustruje, ktérym warto-
sciom przynaleznym do sfery latentnej odpowiadaja wskazniki przynalezne
do sfery obserwowalnej (tab. 1).

Narzgdzia diagnostyczne odwotuja si¢ do rozstrzygnig¢¢ teoretycz-
nych, dokaywanych uprzednio przed ich zastosowaniem. Stopien
zaawansowania tychze rozstrzygni¢¢ decyduje o jako$ci narzedzi, tj.
0 zakresie, w jakim wnioskowanie o cechach latentnych w oparciu o wta-
sciwosci obserwowalne jest rzetelne i trafne.

Warto zwroci¢ uwage na fakt, iz powyzsze narzgdzia diagnostyczne
muszg sila rzeczy zachowac¢ niski stopien latencji, tzn. nie rejestruja one
bezposrednio najbardziej podstawowej plaszczyzny, na ktorej zaznaczaja
si¢ roznice pomedzy uczniami. I tak na przyktad testy osiagni¢¢ ucznia
rejestruja jego czynnosci w postaci konkretnego zapisu na papierze, a nie
struktury poznawczej. T¢ ostatnig charakteryzuje wysoki stopien latencji,
przez co blizsza jest ona zainteresowaniom psychologéw anizeli potrze-
bom nauczycieli, ktorym na sercu leza konkretne uczniowskie dziatania
wyrazajace postep w wiadomosciach i umiejgtnosciach, za§ kwestia drugo-
rzedna pozostaje dla nich, jaka struktura fizykalno-biologiczna kryje si¢ za
tymi dzialaniami. Na rozpoznanie takich wtasciwosci brakuje nauczycie-
lom i czasu, 1 mozliwoSci.
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Tab. 1. Zestawienie narze¢dzi diagnostycznych jako pomostu
pomigdzy sfera latentna a sfera obserwowalna
Lp| Wartos$¢ przynalezna | Narzedzie diagnostyczne | Wskaznik przynalezny
do sfery latentnej jako medium do sfery obserwowalne]
1 Osiagnigcia ucznia Test osiagnieé Czynnosci ucznia
2 Cel ucznia Model uczenia sig Zachowania ucznia
3 . o Konstrukcje jezykowe
Jezyk ucznia Analiza jezykowa ucznia
4 Srodowisko ucznia Obserwacja bezpsrednia | Czynniki zewngtrzne
5 o . Metody ; ;
Styl uczenia sig ucznia kwestionariuszowe Zwyczaje ucznia
6 . . . .
Zainteresowania ucznia Metody Wybory ucznia
kwestionariuszowe
7 Zdolnosci ucznia Uklad osiagnie¢ Osobliwe cechy ucznia

* Wedlug niektorych teorii jgzykowych stopien ztozonosci jezyka odzwierciedla stopien ztozono-
$ci myslenia, a stad mysli o najwyzszym stopniu organizacji i podstawie logicznej sa wyrazane
przy zatosowaniu zdan ztozonych (zwlaszcza podrzqdnie)le.
Tabelg nalezy odczytywac ,,0od konca”, np.

Ad. 1: na podstawie czynno$ci ucznia (wskaznik) wykonywanych w tescie osiagni¢c¢ (narzedzie)
rozpoznajemy osiagnigcia (wartosc);
Ad. 7: na podstawie osobliwych cech ucznia (wskaznik) reprezentowanych przez (typowy lub
nietypowy) uklad osiagnig¢ (narzedzie) rozpoznajemy zdolnosci ucznia (wartosc).

Tabela 2 ilustruje zakres, w jakim nauczycielskie rozpoznanie ucznia

na omawianych tu siedmiu ptaszczyznach zachowuje niski stopien latencji.

Tab. 2. Zestawienie wlasciwosci o wysokim oraz niskim stopnie latencji

Lp.

Wysoki stopien latencji

Niski stopien latencji

Zdolnos$ci ucznia

Wartosc (domena psychologii) (domena dydaktyki)
1 Osiagnigcia ucznia Struktura poznawcza Czynnosci ucznia
2 Cel ucznia Aspiracje Zachowania ucznia
3 Jezyk ucznia Obraz rzeczywistosci | Konstrukcje jez. ucznia
4 Srodowisko ucznia Swiat otaczajacy Czynniki zewngtrzne
5 Styl uczenia si¢ ucznia Schematy poznawcze Zwyczaje ucznia
6 Zainteresowania ucznia Struktura emocjonalna Wybory ucznia
7 Osobowos¢, talenty,

wlasciwosci genetyczne

Osobliwe cechy ucznig

Tabelg nalezy odczytywaé ,,od poczatku™: np. Ad 1/6. Chcac zdoby¢ informacj¢ na temat osia-
gnigé ucznia/zainteresowan (warto$¢) nie mozemy bezpo$rednio pOoznaé struktury poznawczej
ucznia (wysoki stopien latencji), wigc nasze rozpoznanie opieramy na czyimosciach ucznia (niski
stopien latencji).

% Np. Wenzel R.A General Theory of Language Educatiddydawnictwo Uniwersy-
tetu Gdanskiego, Gdansk 1984.
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Drugorzedne skladniki sytuacji dydaktycznej

W sytuacji, gdy role pierwszoplanowa w zdrowej szkol@etni uczen,
pozatate sktadniki sytuacji dydaktycznej — nauczyciel, tres¢ ksztalcenia,
wyposazenie dydaktyczne i organizacja ksztalcenia — stana¢ musza w dru-
gim rzg¢dzie. Najpewniej nie okaza si¢ wowczas ptonne nadzieje na to, ze
efekty beda wymierne 1 satysfakcjonujace.

Nauczyciel zorientowany na wymienione wartosci i stawiajacy siebie
samego w drugoplamvej roli ma duze szanse, aby w zdrowej szkol®ka-
zag sig:

1) skutecznym bo kieruje czynnos$ciami ucznia tak, by ich zakres stale
poszerzat sig,

2) zdecydowanym bo wspiera nauke tak, by prowadzita do wiadomego
celu,

3) komunikatywnym, bo swoje wypowiedZonstruuje, stosujac pojecia
znane uczniowi,

4) zorientowanym, bo uczenie si¢ ucznia umieszcza w pozaszkolnym
kontelscie,

5) tolerancyjnym, bo nie neguje preferencji ucznia, lecz czyni z nich
pozytek,

6) otwartym, bo integruje zagadnienia, ktére intefj@sicznia,

7) wymagajacym, bo, znajac poziom wiedzy ucznia, oczekuje postepu.

Nalezy przypuszczaé, ze taki nauczyciel cieszy¢ si¢ bedzie szacun-
kiem uczniéw 1 stanowi¢ bedzie dla nich solidny autorytet. Taka mysl
wyraza powstata w tym roku praca magisterska T. Lesinskiego na temat
wzajemnej relacji pomigdzy fenomenem autorytetu oraz zjawiskiem ano-
mii spotecznej, ktore okazuja si¢ wzajemnie ze soba zwiazane'’. Autor, po
przeanalizowaniu szeregu przypadkow uczsldeh zachowan w klasie
szkolnej, ktore mity charakter destrukcyjny badZ wrecz patologicznym,
zwraca uwage na fakt, iz dzigki miedzy innymi szerokiej wiedzy na-
uczyciela i1 jego klarownym wyjasnieniom teoretycznym zorientowanym
na sukces ucznia w nauce, powstaje autorytet niewymuszony, ktéry owo-
Cuje stosowaniem si¢ uczniow do wymogoéw nauczyciela i sprzyja zani-
kowi zachowan antyspotecznych.

Y L esinski T., Powstawanie anomii spolecznej i zanik autorytetu nauczyciela jako efekt
korelacji obu zjawiskdotychczas nieopublikowana praca magisterska na kierunku
Socjologia Wydziatu Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego,
przedstawiona tamze do obrony w dn. 11.06.2005, s. 31 1 125.
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Podsumowujac, mozna stanowczo stwierdzi¢, ze diagnostyka eduka-
cyjna sprzyja odejéciu od szumnie brzmiacego stowa i swoistego Kultu
konkretnych uczniowskich czynsci. Teorig o tyle sobie ceni, o ile stgpa
ona twardo po ziemi czytelna jest dla nauczycieli, uwiktanych nie tyle
W poglebiony, nigdy nie konczacy si¢ pedagogiczny dyskurs, co wspdlna
pracg trzydziesciorga uczniow, wykonywanie ¢wiczen czy maturalny pod-
recznik. Wydaje sig, ze diagnostyka edukacyjna, rezygnujac z bujania
W oblokach, na state zapuszcza korzenie w wyjatowiona dydaktyczna
Ziemie.



