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MIEDZY OCENIANIEM
OSIAGNIEC UCZNIOW A EKONOMIA?!

Rozwiane zludzenia

Zapowiedz wprowadzenia egzaminéw zewngtrznych przyjetam —
wOWczas jeszcze jako nauczycielka jezyka polskiego w szkole $redniej —
Z nadzieja, ze wraz z nimi pojawi si¢ szansa na uporzadkowanie poloni-
stycznego oceniania, na znalezienie obiektywnego punktu odniesienia dla
stopni, ktore wystawiatam na co dzien, nie rozstajac si¢ z watpliwosciami
co do ich rzetelnosci. Myslatam, Ze egzaminy beda stuzy¢ uczniom, mnie,
szkole, ze — madrze wykorzystane -egranicza subiektywizm 1 intuicyjny
charakter nauczycielskich ocen nie zawsze sprzyjajacych rozwojowi
ucznia.

Juz wtedy jednak profesor Bolestaw Niemierko — uzasadniajac celo-
wos$¢ wprowadzenia egzaminéw zewnetrznych —ostrzegat® przed ichnisz-
czqcym efektem zwrotnyimwskazywat na ich ograniczona trafnos¢, czy
wreszcie rozwiewal nadzieje na petny obiektywizm wynikéw uzyskanych
przez uczniow ze standaryzowanych testow. Podczas VIII Konferenciji
Diagnostyki Edukacyjej mowil® o wymiarze splecznym egzamin6w,
zwlaszcza problemach dotyczacych ucznidow, ktorzy nie sa w stanie spro-
sta¢ podstawowym wymaganiom programowym. Zwracatl tez uwage
narelacje wladzy, w jakie nieuchronnie wchodza egzaminy zewngtrzne

! Tytut artykutu jest parafraza tytutu ksiazki B. Niemierki, Miedzy ocenq szkolng a dy-

daktykq. Blizej dydaktyki, WSIP, Warszawa 1997.

2 Niemierko B.,Chlodne oblicze egzaminu zewnetrznego, ,Edukacja” 2001, nr 3.

% Niemierko B.,Egzaminy pozqdane i niechciane, [w:] Dwa rodzaje oceniania szkol-
nego. Ocenianie wewnetrzne i zewnetrzne a jakosé¢ pracy szkoly, Niemierko B.,
Brzdak J. (red), Katowice 2002.
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w momencie, gdych wyniki zaczna by¢ wykorzystywane przez instytucje
sprawujace nadzor nad szkolnictwem.

To, o czym pisat i mowil B. Niemierko, nie pozwalato na uproszczone
myslenie o systemie egzaminacyjnym juz w fazie jego przygotowywania.
Jedhak wdrozenie tego systemu w zycie i zwigzane z tym powszechne
zainteresowanie wynikami osiaganymi przez ucznidw z egzaminOw ze-
wngtrznych nie sprzyjalo i1 nie sprzyja rozwazaniu subtelnosci natury teo-
retycznej. Zarbwno komentarze prasowe, jak wypowiedzi przedstawicieli
administrag@i oswiatowej, ktore skupiaja si¢ na efektach poznawczych pro-
cesu dydaktycznego wyrazonych wskaznikami ilo§ciowymi, utrwalaja
przeswiadczenie, ze istnieje tylko jeden wymiar oceniania®, ktérego rola
jest dostarczenie spoteczenstwu informacji o tym, w jadkn stopniu szkota
realizuje oczekiwania tegoz spoteczefnstwa. Te za$§ coraz powszechniej
narzuca retoryka dyskursu ekonomicznego, ktora tradycyjne cele edukaciji,
zakotwiczone w $wiecie wartosci etycznych, zastgpuje pozbawionymi
aksjologicznego sensu hastami efektywnosci i skutecznosei®.

Warto wigc moze spojrze¢ na ocenianie osiagnie¢ ucznidw przez
pryzmat dyskursu ekonomicznego i rozwazy¢, na ile jest on w stanie
podporzadkowac sobie ten obszar pedagogicznego myslenia i dzialania.

Egzaminy zewnetrzne jako instrument rynku edukacyjnegc®

W wyniku reformy o§wiaty wladze panstwowe zrezygnowaty z ujed-
nolicenia programow nauczania i przekazaty na nizszy szczebel zarzadza-
nia finansowanie edukacji. By jednak nie pozbawi¢ si¢ zupetnie mozliwo-
$ci sprawowania kontrdi nad szkolnictwem, pozostawity w sferze swych
wplywow sprawdzanie poznawczych efektow ksztalcenia oparte na ujed-
noliconych kryteriach oceniania. Narzedziem tej kontroli staly sig

Pojecie spotecznego wymiaru oceniania wykorzystuj¢ w znaczeniu podanym przez
E. Putkiewicz,Ocenianie szkolne podejscie teoretyczne, [w:] Encyklopedia Peda-
gogiczna XXI wieku, Tom III, ,,ZAK”, Warszawa 2004.

Zagadnienie to omawia T. Szkudlarek w swoich tekstB&bnomia i etyka: prze-
mieszczenia dyskursu edukacyjnegrazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”2001,
Numer specjalny; oraPozdr i zmiana: o epistemologicznych unikach pedagogiki —
dekade i troche pozniej, ,Ars Educandi” ,Tom IV, 2004, Wyd. Uniwersytetu Gda
skiego.

Ten i nastgpny fragment pracy stanowia w znacznej mierze powtdrzenie mojego
tekstu W pufapce sprzecznych oczekiwan. Wybrane aspekty oceniania osiqgnieé
uczniow w kontekscie ekonomicznego myslenia o edukacji, przygotowywanego do
druku przez organizator6w Ogolnopolskiego Sympozjum Naukowego w Gdansku,
grudzien 2004.
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powszechne egzamihyrganizowane przez powotane do tego celu insty-
tucje zewngtrzne wobec szkoty. Ich doniostos$¢ (high-stakes examinatipn
wynika z faktu, ze rozdzielaja one poszczegdlne szczeble ksztalcenia
1w zwiazku z tym decyduja w znaczacym zakresie o dalszej karierze edu-
kacyjnej ucznia, co staje si¢ szczego6lnie widoczne w przypadku egzaminu
maturalnego, ktory zastgpuje egzaminy wstgpne na wigkszos¢ kierunkow
studiow.

W tej sytuacji -czemu trudno si¢ dziwi¢ - pierwszorzednego znacze-
nia nabiera informacja o wyniku uczenia si¢, natomiast traci na wadze
komentarz dydaktyczny, nazympatakze pedagogicznym wymiarem oce-
nianid. Ta znazaca whsciwo$é egzamindéw zewnetrznych sprawia, ze
staja si¢ one neutralne wychowawczo i dlatego daja si¢ dosy¢ tatwo pod-
porzadkowaé dyskursowi ekonomicznemu. Procesowi temu sprzyjaja
takze jasne, ustalona priori, procedury i modele oceniania dostosowane
do obowiazujacych powszechnie standardéw, anonimowos$¢ ucznia, ktérego
osiagnigcia sprawdza zewngtrzny egzaminator, mozliwo$¢ porownywania
wynikéw przedstawianych w punktach, skalach standaryzowanych, na
wykresach czy mapach. Zdawa¢ by si¢ mogto, ze mamy do czynienia
Z bezosobowym procesem uprawniajacym do postuzenia si¢ metaforq
fabryk® czy przeprowadzania analogii deimy produkcyjnej, na ktorej
koncu znajduje si¢ produkt a nie podmiot edukacji. W tym kontekscie
tatwo utwierdzi¢ si¢ w przekonaniu, ze wspotczesnie coraz bardziej skala
systemow oswiatowych rosnie, a skala cztowieka maleje’.

Tak wigc o sposobie postrzegania egzamindw doniostych w znacznej
mierze decyduja tatwo obserwowalne 1 powszechnie zrozumiate wiasci-
wosci techniczne pomiaru dydaktycznego, takie jak: zapewnienie wszyst-
kim uczniom poréwnywalnych warunkow sprawdzania, doktadnos¢ punk-
towania zadan czy wysoka rzetelno$¢ narz¢dzia osiagana na drodze
starannej standaryzac Sa one z jednej strony zaletami oceniania
zewngtrznego, z drugiej za$ stanowia zrodio stabo$ci, ograniczajac jego

Charakterystyka egzaminéw zewngtrznych/doniostych opiera si¢ na nastgpujacych
tekstach B. NiemierkiWyniki kstafcenia, [W:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczy-
ciela, Kruszewski K.(red.), PWN, Warszawa 2004; odaki pomiar dydaktyczny jest
nam potrzebny,?,Edukacja” 2004, nr 2Egzaminy{...], op. cit.; Chlodne oblicze |...]
op. cit.

Pojeciem komentarz dydaktyczngostuguje si¢ B. Niemierko (ibid.), natomiast
E. Putkiewicz (op.cit.) mOwi pedagogicznym wymiarze oceniania

Metaforg t¢ w swojej ksiazce omawia D. Touhy, Dusza szkoly. O tym, co sprzyja
zmianie i rozwojowiPWN, Warszawa 2002, s. 88-91.

104 ukaszewicz W. R.Procesy alienacji wyksztatcenia. Doswiadczenia polskie, PWN,
Warszawa 1989, s. 44.
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trafnos¢ rozumiang szeroko™, jako mozliwos$¢ uzytecznego i prawomoc-
nego wykorzystania do okreslonego celu wnioskéw opartych na jego
wynikach. Niekorzystnie na tak pojmowana trafno$¢ wptywaja takze inne
czynniki. Nalezy do nich zaliczy¢ wspomniany juz uprzednio brak ko-
mentarza dydakcznego, ktory mogltby zainspirowaé ucznia do dalszego
rozwoju. Ponafd egzaminy zewngtrzne z koniecznos$ci obejmuja tres¢
ksztalcenia zawgzona w stosunku do programdéw realizowanych przez
nauczycieli. Sprawdzany jest wiec tylko okreslony wycinek wiadomosci
| umiejetnoscei ucznia wybrany tak, by uwzgledniat standardy egzamina-
cyjne, ale oderwany od naturalnego kdutu, w ktorym przebiegat proces
nauczania/uczenia si¢.

Dodatkowe ograniczenia trafno$ci narzucane sa wzglegdami admini-
stracyjno- ekonomicznymi, czyli kosztami zorganizowania ogélnopolskich
egzaminow i sprawdzenia prac uczniowskich przez przygotowanych do
tego ekspertow zewngtrznych. To wiasnie gldwnie ,,optacalnos¢” czy
,»ekonomiczno$¢” sprawiaja, ze zadania egzaminacyjne — przynajmniej jak
do tej pory —mnie dajq uczniom wystarczajqcej sposobnosci do popisania
sie [...] tworczymi rozwiqzaniami nowych problemow?. Z drugiej za$ stro-
ny, wprowadzenie do egzaminu maturalnego zadan rozszerzonej odpowie-
dzi przy réwnoczesnym ograniczeniu kosztdw egzaminowania do
niezb¢dnego minimum, niesie ze soba istotne dla interpretacji wynikow
obnizenie rzetelnosci pomiard®. Mozna zatem zasadnie przyjaé teze
0 wptywie ekonomicznego zarzadzania na egzaminy zewngtrzne, zwlasz-
cza na ich ksztalt organizacyjny i preferowane formy zadan testowych.
Istnienie powyzszej zaleznosci, jak twierdzi Tomasz Szkudlarek?, staje si¢
punktem wyjscia do poddania danego obszaru procesom ekonomicznej
racjonalizacji co z kolei stanowi argument dla zarzadzania o$wiata na
wzor przedsigbiorstwa ustugowego.

Tendencje takie aiepokojace z pedagogicznego punktu widzenia —
moga zyskiwa¢ dodatkowe uzasadnienie w powszechnie podzielanych
zhudzeniach zwiazanych z ocenianiem doniostym. B. Niemierko zalicza

1 Zob. m.in.: Messick SValidity, [w:] Pedagogika, pomiar dydaktyczny i ocenianie
szkolne. Skrypt dla uczestnikéw Il PSEemierko B. (red,)Gdansk 2000, s. 38-42;
Niemierko B.,Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999, s. 169-223.

12 potworowski J.Pierwiastek angielski w transformaciji polskiej oswiaty, [w:] Peda-
gogika w pokoju nauczycielskitdruszewski K. (red), WSiP, Warszawa 2000, s. 57.

13 Zob. m.in.: Sokulski R Zamierzone i niezamierzone skutki lekcewazenia bledu po-
miaru na przyttadzie matury z jezyka polskiego, Maszynopis referatu na Xl KDE,
Gdansk 2005.

14 szkudlarek T.Pozoér i zmiand...], op. cit., s. 93-95.

15 Niemierko B.,Chlodne oblicz¢..], op. cit.
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do nich przede wszystkim mit o bezbtednosci 1 pelnym obiektywizmie
egzaminu. Jest on utrwalany prze§wiadczeniem, ze standardy wymagan
doktadnie wyznaczaja oczekiwany poziom umiejgtnosci uczniow, a ujed-
nolicone narzgdzie zapewnia pelna poréwnywalno$¢ wynikow. Stad juz
prosta droga do najsilniej chybakaazenionego spotecznie, acz blednego
(jak czesciowo wykazano wyzej), przekonania, ze egzaminy doniosle
pozwalaja obiektywnie oceni¢ pracg nauczycieli 1 szkot.

To ostatnie ztudzenie, oparte na niewiedzy badz swiadomym ignoro-
waniu ograniczen egzaminéw zewngtrznych, shuzy jako legitymizacja
instrumentalnego wykorzystania ich wynikéw zaréwno do kierowania zde-
centralizowanym systemem szkolnictwa, jak i do zarzadzania nim na
szczeblu lokalnym.

Zgodnie z doktryna nowoczesnego liberalizmu brytyjskiego®, regula-
cyjna funkcja petniona przez instytucje rzadowe ma w zatozeniu sprzyjaé
poprawie sytuacji w o$wiacie, wspierac jej rozwdj 1 likwidowa¢ nierd6wno-
Sci spoteczne w dostepie do wiedzy. W ideologi¢ liberalng wpisany jest
jednak znaczey dla edukacji dylemat. Jego istota tkwi w ciagtym napigciu
migdzy rownowaznymi w zasadzie celami: promowaniem doskonatosci
i dazeniem do réwnosci'’. Tak wiec przyjety w Polsce model o$wiaty,
wzorowany na dos$wiadczeniach anglosaskich, wymaga — jak sugeruje
J. PotworowsKf - jasnego okreslenia, czemu ma shuzy¢ centralna kontrola
Sprawowaa za pomoca egzamindow: redystrybucji zasobow czy rywali-
zacji migedzy szkotami.

Pierwsza z opcji wymaga przede wszystkim znajomosci kontekstu
pracy szkot Jego uwzglednienie w analizie wynikow uzyskanych przez
uczniow podczas egzaminOw vaetrznych pozwolitoby na urealnienie
ferowanych na ich podstawigen jakosci pracy szkoty. Trudno jednak
zalozy¢, ze dokonywana na ich podstawie redystrybucja zasobow, o ktorej
wspomina J. Potworowski, opierataby si¢ na zasadach innych niz rynkowe.
Latwiej bowiem zamkna¢ ,nieefektywna szkote”, wprowadzi¢ restrykcje
finansowe, niz opracowac i sfinansowa¢ indywidualny program prowadza-
cy do usprawnienia procesu kdztnia.

16 Zasadnos¢ odwolania sie w niniejszych rozwazaniach do wzorow brytyjskich
potwierdzaja spOstrzezenia J. Potworowskiego, Pierwiastel...], op. cit., s. 43-61.
" Gutek G.J.Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukaGWP, Gdansk 2003,

s. 173-197.
18 potworowski J.Pierwiastel...], op. cit., s. 59.



150 Grazyna Szyling

Dotychczasowe polskie do$wiadczenia zdaja si¢ wskazywac, ze
w odbiorze spotecznym® przewage zyskuje drugi z celéw kontroli
sprawowanej nad o§wiata za pomoca egzamindéw, czyli pobudzenie rywa-
lizacji migdzy szkotami. Opcja ta doskonale wpisuje si¢ w logike dyskursu
ekonomicznego. W szumie medialnym, ktory towarzyszy oglaszaniu
wynikow egzamindw zewngtrznych, ging nieliczne proby dokonywania
poglebionych analiz jako$ciowych. Na plan pierwszy wysuwaja si¢ rozne-
go rodzgu rankingi szkot oparte na kryteriach ilo§ciowych, wprowadzajac
element konkurencji migdzy instytucjami edukacyjnymi. W efekcie wyniki
egzaminéw zewngtrznych staja si¢ swoista waluta rynku o$wiatowego.
Sprzyja temu takze charakterystyczne dla podejscia merytokratycznegéo
przekonanie, ze spoleczny staus jednostki zalezy od jej udokumentowa-
nych osiagnie¢ edukacyjnych mierzonych wskaznikami ilo$ciowymi,
a liczba punktéw uzyskanych na egzamiiige si¢ prognoza przysztego
sukcesu zyciowego.

Tak ograniczone rozumienie zadan szkoty jest kotem napedowym dla
rozwijajacej si¢ konkurencji miedzy placéwkami edukacyjnymi. Zjawisko
to, acz coraz powszechniejsze w polskiej rzeczywistosci, jest obce trady-
cyjnym celom oswiaty zakotwiczonym w kategoriach etycznych i tozsa-
mosciowych?’. Sztucznie wywolywana potrzeba rywalizacji stuzy za$
jedynie sterowaniwquasi rynkiem edukacyjnyma ktorym nie dziataja
skutecznie, bo dziala¢ nie moga, wolnorynkowe mechanizmy popytu
i podazy. Niemniej procesy te sprawiaja, ze wiedza staje si¢ wartoscig ryn-
kowa, a uczen zaczyna by¢ postrzegany jako nosiciel tej wartosci, czyli
kapital ludzki, o ktory nalezy zabiegac i ktory warto pozyskiwa¢ dla reali-
zacji celéw organizagjczyli szkoty?”. Tym celem zas, zgodnie z logika
wolnego rynku, powinna by¢ wysoka wydajnos¢ i efektywnosc¢ ksztatcenia
mierzone punktami zdobytymi przez uczniow z kolejnych egzaminow.

Myslenie takimi kategoriami prowadzi do skupienia si¢ na wynikach
naucania i wyraznego ograniczania innych funkcji szkoty. W konsekwen-
cji coraz wigkszego znaczenia nabieraja strategie marketingowe, a konku-
rencja migdzy placowkami przenosi si¢ z doskonalenia procesu ksztatcenia
i oryginalnych koncepcji programowych na walk¢ 0 nabdr dobrych

YW tej czesei tekstu $wiadomie zwraca sie uwage na odbidr spoleczny, pomijajac
dziatania pedagogow czy instytucji edukacyjnych zmierzajace do ograniczenia nisz-
czqcego efektu wynikoOw egzaminow.

2 Melosik Z., Edukacja a stratyfikacja spoleczna, [w:] Pedagogika,Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Tom Il, WN PWN, Warszawa 2003.

2L gzkudlarek T.Pozér]...], op.cit.

2 Pojecie kapitatu ludzkiego przyjmuje za A. Pocztowskim, Zarzqdzanie zasobami
ludzkimj PWE, Warszawa 2003, s. 45.
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uczniow®. Jesli szkole uda si¢ zapewnié ,na wejsciu” kapital ludzki
owyzszych zdolnosciach i wigkszym zasobie wiedzy, zyskuje co$ na
ksztalt gwarancji tatwiejszego sukcesu ,,na wyjsciu”, a to z kolei pozwala
jej budowac¢ prestiz oparty wytacznie na wysokiej efektywnosci nauczania
mierzonej miejscem w czoldwce kolejnych rankingéw. Proces ten, okre-
§lany mianem ,,zbierania $mietanki” (cream skimming*, wzmacnia zjawi-
ska selekcyjne 1 utrwala segregacje uczniow. W skrajnych przypadkach
dominacjaracjonalnosci ekonomicznej moze doprowadzi¢ do pojawienia
si¢ tendencji do postrzegania uczniow przez szkole w kategoriach towaru
[...] Ta staranna kalkulacja zyskow i kosztow przynoswig&jze szkody
uczniom osiqgajqcym niskie wyniki w nauce oraz uczniom 0 specjalnych
potrzebach edukacyjny¢h.]®.

Na podstawie tego, wybiorczego przeciez z koniecznosci, przegladu
sposobow wykorzystania wynikéw egzamindéw doniostych mozna wnio-
skowa¢, ze dyskurs ekonomiczny w znacznej mierze zdominowal mysle-
nie o oceniaiu zewngtrznym. Egzaminy zaczely funkcjonowac jako
instrument rynku edukacyjnego zaréwnoeliziniektorym swoim wiasci-
wosciom technicznym, jak i naduzyciu polegajacym na stosowaniu podej-
Scia réznicujqcego do ewaluacji jakosci ksztalcenia®®. Doprowadzito to
niewatpliwie do sptycenia i zredukowania warto$ci oceniania zewngtrzne-
go do jego funkcji stratyfikacyjnej 1 stato si¢ zrodtem spotecznej presji
wywieranej na szkote. Na ile jednak logika ekonomicznych kalkulacji jest
w stanie podporzadkowaé sobie rowniez nauczycielskie myslenie o oce-
nianiu osiagni¢¢ ucznia?

Poza standardami, czyli o probie zachowania odre¢bnosci

Pytanie, ktore konczy poprzedni fragment rozwazan, nie ma charakteru
retorycznego. Istnieje bowiem mozliwos¢, ze powszechnie obowiazujaca
kultura oceniania zewngtrznego zdominuje nauczycielskie praktyki

% Wyniki badan angielskich: Finkelstein N.D., Grubb W.N., Making Sense of Educa-
tion and Traning Markets: Lessons from Englapimerican Educational Research
Journal” 2000, Fall, Vol. 37, No. 3 (przytoczone za: SzkudlarelERonomial...],
op. cit., s. 176-183.)

> Ipid., s. 178.

% Ibid., s. 182. Wyniki badan nad takimi zjawiskami wystepujacymi w Polsce przed-
stawia Z. Kwiecinski w swojej ksiazce WykluczanieWyd. Il poszerzone, Wydawnic-
two UMK, Torun 2002.

% popham J.W.Seeking Redemption for Our Psychometric Siidycational Meas-
urement: Issues and Practice” 2003, No. 1 (przytoczone za NiemierkakBpomiar
[...], op. cit., s. 49.)
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oceniania 1 to nie tylko dlatego, Ze proponuje zwarty system norm i proce-
dur, ale dzieki wsparciu przez centralng i lokalna polityke o$wiatowa, kto-

ra wykorzystuje wyniki egzaminéw jako narzedzie sterowania edukacja.

Zasadno$¢ tego przypuszczenia zyskuje swoje potwierdzenie w doswiad-

czeniach angiekich. Okazuje sig, ze wyniki egzamindw zewngtrznych

W Anglii, z ktorej wzordw hojnie czerpano reformujac polska o$wiate,

utrzymuja si¢ od 2000 r. na stalym poziomie, mimo ze do tego czasu sys-
tematycznie rosty. Przyczyn owego zjawiska Jan Potworowski’’ upatruje
migdzy innymi w fakcie, Zze nauczyciele — ulegajac naciskom rynku edu-

kacyjnego -upodobnili ocenianie wewngtrzne do zewngtrznego, bo w tym

dogrzegli najbardziej dla nich oczywiste zrodlo przysztych egzami-

nacyjnych sukcesow swoich uczniéw 1 wlasnych. W konsekwencji zdecy -

dowanie obnizyla si¢ jakos¢ ksztatcenia w szkotach, poniewaz nauczyciele

uznali doskonalenie procesu uczenia si¢ ucznidw za mniej wazne niz przy-

gotowanie ich do sprawdzianowrsawowych.

Przyktad Anglii pokazuje, ze jednym ze skutkdw przystosowania si¢
nauczycieli do rzeczywistosci stworzonej przez polityke oswiatowa pan-
stwa okazata si¢ dekulturacja oceniania wewnatrzszkolnego. Mozna przy-
puszczac, ze utracito ono swoja cechg dystynktywna, za ktora B. Niemierko
uznaje znaczenikomentarza dydaktycznego dominujace nad znaczeniem
informacji o wyniku uczenia si¢. To dzigki komentarzowi dydaktycznemu
nastepuje bowiem przesunigcie punktu cigzkosci z koncowego efektu na
proces ksztalcenia, co z kolei umozliwia wspieranie rozwoju ucznia,
zwlaszcza jesli ocenianie uwzglednia takze szeroko rozumiany kontekst
uczenia si¢, obejmujqcy te warunki ekonomiczne i spoteczne, na ktore
nauczyciéistomie nie wplywa swoim dziataniem edukacyjnyni®.

Jednak zastosowanie takiej strategii moze doprowadzi¢ do wystapie-
nia konfliktu wpisanego juz od poczatku dziatah reformatorskich w system
polskiego szkolnictwa, konfliktu, ktorego zrodia leza w braku zgodnosci
miedzy liberalnym stylem zarzadzania szkotami a liberalng pedagogika™.
Jego istota zasadza si¢ na wystgpowaniu sprzecznosci migdzy pragma-
tycznym i indywiduaktycznym podejSciem do ucznia z jednej strony,
a wymaganiami stawianymi przez prograamdaania i zewngtrzne stan-
dardy egzaminacyjne z drugiej. Mowiac inaczej: otwarcie na potrzeby

2" potworowski J.Cele i strategia wdrazania oceniania ksztaltujqcego w Anglii, Wy-
ktad wygloszony na Konferencji MENiS, Warszawa 2005, www.ceo.org.pl/doku-
ment.php?dzial=2032&id=37601.

28 Niemierko B. Wyniki[...], op. cit., s. 107.

29 potworowski J.Pierwiastel...], op. cit.

%0 szkudlarek T.Ekonomia [...] op. cit., s. 183.
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I mozliwos$ci uczniow, zwlaszcza tych mniej zdolnych, czgsto przeciwsta-
wia si¢ logice rynku edukacyjnego nastawionego na konsumowanie
poznawczych efektow ks#tenia osiaganych jak najmniejszym kosztem.

Wbrew bowiem rynkowej perspektywie myslenia o edukacji, szkoty
nie prauja w warunkach sprzyjajacych swobodnej konkurencji, a znaczna
ich wigkszo$¢ nie ma mozliwosci dokonania wstgpnej selekcji kandyda-
tow. W kadej takiej placowce znajduja si¢ wiec zardwno uczniowie
o specjalnych potrzebach edukacyjiychik i tacy, ktorzy nie sa w stanie
opanowac¢ przewidzianej programem tresci ksztalcenia z powodu zanie-
dban $srodowiskowych i1 dydaktycznych czy braku motywacji do uczenia
si¢. Poniewaz organizowane dla nich zajgcia wyrdwnawcze przynOsza
z wielu wzgledow niezadowalajace efekty®?, nauczyciele czesto decyduja
si¢ na wystawienie oceny pozytywnej zamiast niedostatecznegawtaszcza
w przypadku klasyfikacji semestralnbadz koncowej. W ten sposob
powstge nieoficjalny, wymuszony warunkami pracy szkoty, drugi uktad
wymagar programowych>. Dotyczy on jedynie dolnej czesci skali stopni
szkolnych 1 zwiazany jest z okazjonalnym i niejawnym obnizeniem
poziomu osiagni¢¢ poznawczych oczekiwanych od ucznia otrzymujacego
oceng pozytywna z danego przedmiotu.

Istnieniu tego uktadu, funkcjonujacego niejako poza oficjalnymi stan-
dardami, moze dodatkowo sprzyja¢ fakt, Ze nauczyciele nie ufaja bezkry-
tycznie wynikom egzamindw i testowandaryzowanych, wykorzystujac
je przede wszystkim wtedy, gdy sa zgodne z ich wiasna opinia o ucz-
niach*’. Wydawatoby si¢ to $wiadczyé o wystepowaniu u nauczycieli
Swiadomos$ci obronnej przeciwstawiajacej si¢ uniformizacji oceniania
W imig etosu opieki charakterystycznego dla szkoly zorientowanej proro-
zwojowd®. Trudno jednak bez poglebionej analizy zjawiska przyjaé teze,
ze nieufnos¢ wobec oficjalnych procedur przektada si¢ na uniezaleznienie

3 Do tej grupy zaliczane sa wszystkie dzieci, ktére nie potrafia podotaé wymaganiom
powszechnie obowiazujacego i rutynowo realizowanego w szkotach programu na-
uczania [za:] Bogdanowicz MNiezwyczajni uczniowjgw:] Sztuka nauczanjap.
cit.

%2 Ornstein A., Hunkins FRrogram szkolnyWSiP, Warszawa 1998, s. 364-365.

% Model teoretyczny drugiego ukfadu wymagan programowych zostal sformutowany
i wstgpnie scharakteryzowany przez B. Niemikg, Ocenianie szkolne bez tajemnic,
WSiP, Warszawa 2002.

3 Konarzewski K. Ksztalcenie i wychowanie w szkotach podstawowych i gimnazjach
w roku szkolnym 2002/2008pstytut Spraw Publicznych, Warszawa 2004; takze:
Niemierko B.,Egzaminy pozqdane]...], op. cit.

% Kwiecinski Z., Rynek edukacyjny a demokracja: sprzeczne wyzwawmid tenze,
Tropy —Slady — Proby. Studia i szkice z pogranicZ)YTOR, Poznan-Olsztyn
2000, s. 133.
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nauczycielskich dziatan od wynikéw oceniania zewnetrznego®®, a zwlasz-
cza od ich spotecznej interpretacji artykutowanej w jezyku racjonalnosci
ekonomicznej.

Nad zakresem kolonizacyjnej ekspansji dyskursu ekonomicznego
okaze si¢ takze zastanowi¢ synonimiczne okreslenie obszaru obnizonych
Wymagan programowych pojgciem zaczerpni¢tym z retoryki rynku. Szara
strefato dla ekonomistow podziemna” dziatalnosé gospodarcza, nie de-
klarowana do opodatkowania, nie objeta statystykq, niemozliwa do do-
kladnego zmierzenia®'. W jej ramach dochody uglyiwane sa legalnie, ale
ukrywane przd urzedami skarbowymi. Mozna zatem przyjac, ze Szara
strefajest proba ucieczki od praw rynku, w tym i od konkurencji, co nie
Znaczy, ze jest takze ucieczka od myslenia ekonomicznego. Jej celem staje
si¢ bowiem maksymalizacja wlasnych zyskow, czyli gromadzenie kapitatu
bez wzgledu na koszty spoteczne.

W obszarze oceniangzara strefgawi sig, podobnie jak w ekonomii,
jako konsekwencja unikania zewngtrznych ograniczen narzucanych stan-
dardami, ale unikania w znacznej mierze wymuszonego kontekstem pracy
Ucznia 1 szkoly. Nalezy w zakres tego kontekstu wpisaé przegrana szkoty
w rynkowej walce o nabor dobrych ucznidw, lecz skupienie si¢ glownie na
tym aspekcie moze doprowadzi¢ do sptycenia zagadnienia, zwlaszcza ze
mamy do czynienia gluasi rynkiem edukacyjnynktéry niekoniecznie
rzadzi sig racjonalno$cia ekonomiczna w sferze popytu i podazy.

Do ekonomicznego pierwowzotaugi uktad wymagan upodamia si¢
swoim nieformalnym charakterem oraz nieprzejrzystoscia prawna, ktora
moze (ale nie musi) pociaga¢ za soba niejasnoé¢ aksjologiczna®. Jednak
jego obszar, cho¢ trudny do jednoznacznego okreslenia, tatwiej ujawnié
niz szarq strefe gospodarki. Empirycznymi wskaznikami takiej identyfi-
kacji staja si¢ bardzo niskie wyniki osiagane przez uczniéw na egzaminach
zewngetrznych. Czeste w powszechnym odbiorze ograniczenie si¢ w ich
interpretacji wylacznie do perspektywy ekonomicznej podwaza przede
wszystkim zasadno$¢ nauczycielskich dzialan skoncentrowanych na

3 Watpliwosci te podbudowuja takze wyniki badan, zob.: Konarzewski K., op. Cit.

37 Stownik ekonomiczny PWN, www. nbportal.pl/common/Slownik

% gzkudlarek T.Pozor[...], op. cit.

39 Etyczne konsekwencje nieklarownego ukladu, w jakim dziata nauczyciel rozpatruje
J. Rutkowiak ,Nauczyciel wobec wartosci wychowawczych — dzis oraz w perspekty-
wie ery postrynkowgjw:] Przetrwanie i rozw0j — nidywalne powinnosci wycho-
wania Materiaty Konferencyjne V Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Tom I,
Wspdczesna rzeczywistosé¢ edukacyjna (praktyki) wobec radykalnych zmian swiata
spotecznegq DWSE TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2004. (artykul cytowany za zgo-
da autorki)
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potrzebach 1 mozliwosciach ucznidow mniej zdolnych, zaniedbanych czy
stabo zmotywowanych do uczenia sig.

W takiej sytuacji nauczyciel musi samodzielnie zdecydowa¢ o wybo-
rze strategii: okrdi¢ kryteria, jakie przyjmie przy ocenianiu osiagnig¢é
uczniow, rozwazy¢ wartosci, jakie przypisze wystawianemu stopniowi.
Niezbytprzydatne do tego celu okazuja si¢ oficjalne procedury, zwiazane
z racjonalnos$cia ekonomiczna, ktére zasadzaja si¢ na obiektywnym pomia-
rze poziomu wiadomosci 1 umiejetnosci ucznia. Nauczyciele czesto ich nie
przestrzegaja, uznajac konsekwencje zastosowania oceny za jej aspekt
réwnie istotny, jak informacja o wyniku ksztatcenia. Tendencji tej nie
zmienia takze wyksztalcenie pomiarowe, ktore ogranicza jedynie nauczy-
cielska sktonno$¢ do odwotywania sig¢ przy ocenianiu do wczesniejszych
osiagnie¢ ucznia®®. Oméwione zjawiska pozwalaja przyjaé, ze ocena
szkolna zawiera nie tylko poréwnanie wyniku sprawdzania z wymagania-
mi programowymi, ale tez osobiste ustosunkowanie si¢ nauczyciela do
tego wynikd’. Podejmowane w tej materii decyzjeunayciela nalezy
wigc rozpatrywa¢ w kategoriach kompromisu migdzy zalecanymi procedu-
rami oceniania a znaczeniem i warto$ciami, jakie przypisuje on ocenie
osiagnig¢ ucznia. By zatem wnioskowa¢, czy drugi uktad wymagan pro-
gramowychjest tylko forma adaptacji do dominujacej ideologii rynku, czy
raczej proba stawienia jej oporu, trzeba rozwazy¢ wartosci, jakie nauczy-
ciele z nim wiaza ™.

Istota konfliktu wpisanego w nauczycielskie praktyki oceniania jest,
jak twierdzi Susan Brookhd?f sprzecznos¢ dwoch mozliwych do przyje-
cia przez nauczyciela rédedziego i adwokata. W przypadku pierwszej
Z nich dominuje dazenie do obiektywnego rozstrzygania, na jakim pozio-
mie uczen spetnit wymagania programowe. Natomiast z rola adwokata
wiaze si¢ przede wszystkim altruistyczne myslenie o wartosciach i konse-
kwencjach zastosowania @ge Nauczyciele identyfikuja si¢ z ta strategia
zwlaszcza w sytuacji, gdy uczen ma problemy ze sprostaniem minimalnym
wymaganiom okreslonym oficjalnymi programami. W wigkszosci takich
przypadkow przy wystawianiu ocenyugledniaja oni nie poziom umie-
jetno$ci ucznia, ale czynniki kontekstowe, czgsto niezalezne od jego po-
stawy. W$rod nich nauczyciele wymienigja na pierwszym miejscu warunki

0 Whnioski z badan S. Brookhart, Teachers™ Grading Practices: Meaning and Values,
"Journal of Educational Measurement” 1993, Summer, Vol. 30, No. 2, s. 123-142.

*1 Niemierko B.Ocenianid...], op. cit., .s 184.

2 W ponizszych rozwazaniach wykorzystano oprocz tekstu S. Brookhart (op. cit.) takze
wyniki badan wlasnych prowadzonych w latach 2002-04.

43 Brookhart S., op. cit.
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rodzinne i socjaln®ytowe oraz zdarzenia losowe, co zbliza ich mys$lenie
do zasadokreslonych przez spoleczna koncepcje rownosci szans. To
z kolei pozwala wpisa¢ konflikt rol adwokata i sedziego W dykusje na
temat kryteriow, dzieki ktorym osiagane sa pozycje spoteczne®* zwiazane
takze z dostepem do okreslonych dobr, a za takie mozna uzna¢ pozytywny
stopien szkolny.

Akceptacja partykularnych preferencji przy ocenianiu osiagnigé
uczniéw zdaje si¢ by¢ nie do pogodzenia z zasada merytokratycznej spra-
wiedliwo$ci, domagajaca si¢ stosowania uniwersalistycznych 1 obiektyw-
nych kryteriow. Co jeghak znamienne, dla wigkszo$ci nauczycieli te dwie
koncepcje nie wykluczaja si¢ wzajemnie, zwlaszcza jesli dotycza ocen
szkolnych o réznej wysokosci. Wobec ucznia, ktorego osiagnigcia wykra-
czaja poza wymagania podstawowe, oczywiste wydaje si¢ nauczycielom
przyjecie roli sedziego. ROwnie naturalne dla bardzo wielu z nich jest réw-
noczane wejscie w rolg adwokatawobec ucznia, ktoremu na przyktad
grozi brak promocji. Ta dwoisto$¢ w traktowaniu uczniéw o réznych zdol-
nosciach nie tylko nie stoi w sprzeczno$ci z nauczycielskim rozumieniem
sprawiedliwosci, ale wrgcz stanowi o jego istocie.

Nauczyciele zdaja sobie jednak sprawe, ze kazda z tych opozycyjnych
postaw implikuje odmienne konsekwencje spoteczne i odmienne wartosci.
Przewidya, ze przyjecie roli adwokataprzetozy si¢ na postrzeganie ich
jako 0séb wyrozumigch i wspierajacych rozwdj ucznia, troszczacych sie
o jego dobro, niekoniecznie utozsamiane z poziomem 0siagni¢¢ poznaw-
czych. Natmiast kierowanie si¢ ustalonymi kryteriami pociagnie za soba
przypisare takich cech, jak poczucie sprawiedliwosci, obiektywizm i kon-
sekwencja. Tg druga grupg wartosci mozna dosy¢ tatwo skojarzy¢ z ryn-
kowym zainteresowaniem dokaniami poznawczymi uczniow, co wiaze
si¢ z postrzeganiem funkcji szkoly przez pryzmat etosu akademickiego
a nie etosu opieki, jak ma to miejsce w strategidwokata.

Rzeczywisto$¢ pedagogiczna nie daje si¢ jednak zamkna¢ w dwoch
opozycyjnych kategoriach, jest raczej rozpigta migdzy nimi, co wynika
z jej relacyjnego charaktefli Nauczycicle nie moga zatem zasadnie zato-
zy¢ bezkonfliktowego istnienia dwoch obszarow oceniania, ktorymi kieru-
ja prawa wywiedzione z réznych dyskurséw. Decyzje podejmowane przez
nich w obszarzezarej strefysa najczes$ciej wynikiem trudnego kompro-
misu, jednak nie wydaje ¢iby umiejetnos¢ rozstrzygania tego typu
problemow postrzegali oni jako warto§¢ wychowawcza, na co wskazuje

44 Sztompka P Socjologia,ZNAK, Krakéw 2002, s. 94-99.
4> Kwiecinski Z., RyneK...], op. cit.
6 Szkudlarek T.Pozér]...], op. cit. s. 85-86.
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kolejna wiasciwos¢ nauczycielskich praktyk oceniania. Ot6z wigkszo$¢
nauczycieli przyjmuje ukryta strategi¢ dziatania w obszarze drugiego
uktadu wymagan, nie informujac klasy o okazjonalnym obnizeniu podsta-
wowych wymagan programowych niektéorym uczniom ani nie wyjasniajac
motywow, ktore nimi kierowaly. Towarzyszy temu przekonanie, ze ogra-
niczenie dostgpu do informacji na temat zastosowanych kryteriOw ocenia-
nia nie zaprzepasci szansy rozwoju ucznia objgtego szarq strefq, a ponadto
pozwoli osiagna¢ jeszcze dwa inne cele. Po pierwsze — ochroni przed mar-
ginalizacja i odrzuceniem przez klasg uczniow mniej zdolnych, ocenianych
wedhug ztagodzonych kryteriow. Po drugie za$ utrwali w oczach klasy
obraz nauczyciela jako wymagajacego 1 obiektywnego sedziego, cho¢
wobec pojedynczego ucznia bgdzie on przyjmowal (niezauwazalnie dla
otoczenia) rolg adwokata.W s$wietle tej strategii ksztaltowanie postawy
zrozumenia dla potrzeb 0sob niezbyt zdolnych lub zaniedbanych staje si¢
warto$cia mniej istotna wychowawczo niz jako$¢ wynikéw osiaganych
przez ucznidw zdolnych oraz dyscyplinujaca rola wymagan edukacyjnych.
Nauczyciel manipuluje zarowno kryteriami oceny, jafoimacija, kierujac
sig, niczym homo oeconomicii§ rachunkiem zyskéw i strat. Z punktu wi-
dzenia racjonalno$ci ekonomicznej te pierwsze zdaja si¢ by¢ oczywiste.
Uniknigcie konfliktow interpersonalnych zwiazanych z partykularnym
traktowaniem oceny niewatpliwie ufatwia 1 proces ksztalcenia, 1 moty-
wowanie uczniéw do efektywnych dzialah w obszarze poznawczym.
Ponadto zastosowanie ukrytej strategii zapobiega tez inflacji ocenwyz-
szych niz dostatecznyponiewaz nauczyciel nie stwarza pretekstow, by
uczniowie z@lni w imi¢ merytokratycznej sprawiedliwosci domagali si¢
obnizenia wymagan wszystkim uczniom w klasie.

Zaczerpnigte z retoryki rynku pojecie inflacji ocenscisle wiaze sig
z aspektem rozumienia stopni szkolnych jako wynagrodzenia za wykonana
prace*®. Wedlug nauczycieli uczniowie ,,zarabiaja” na oceng, ktora —
widziana w takiej perspektywie — funkcjonuje jako rodzaj klasowej walu-
ty. Wérod dowodoéw uzasadniajacych wysokos¢ wystawionego stopnia
wymieniany jest przede wszystkim poziom wykonanej pracy odpowiada-
jacy ustalonym wecze$niej kryteriom, czgsto formutowanym w oparciu
o standardy zewnetrzne. Taka argumentacja miesci si¢ w obszarze dyskur-
su ekmomicznego, zgodnie z ktorym wazna jest skuteczno$¢ dziatania
i jego mierzalne efekty. Nauczyciele postuguja si¢ nig przede wszystkim

*" Definicja pojecia zaczerpnieta z pracy M. Czwarno, Homo oeconomicus kontra Ho-
mo sociologicus, czyli dlaczego ekonomisci nie lubiq socjologow, a socjolodzy nie
przepadajq za ekonomistami, ,Studia socjologiczne” 2003, nr 3 (170), s. 114-120.

“8 Brookhart S., op. cit., s. 137-138.
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wowczas, gdy podejmuja decyzje o wystawieniu stopni wyzszych niz
dostateczny. Odwotujac si¢ do ponadpodstawowych wymagan programo-
wych, traktowanych jako wzorzec osiagni¢¢ poznawczych, staraja sig
dosy¢ rygorystycznie o zachowanie znaczenia tresciowego oceny””. Tym
sanym przeciwdziataja inflacji ocen ktorej wzrostowi sprzyja wlaczenie

do oceniania kryteriow pozadydaktycznych, silnie uwarunkowanych kon-
tekstem splecznym.

Zdawac¢ zatem si¢ moze, ze warto$¢ pracy nieuchronnie zostaje po-
wigzana z jakoscia jej efektow interpretowanych w kategoriach dyskursu
ekonanicznego. Jednak, taczac sens stopnia szkolnego z zagadnieniem
pracy, zarOwo uczniowie jak i nauczyciele nie ograniczaja si¢ do jego
pojmowania w kategoriach mierzalnych efektow poznawczych. Ci pierwsi
nie postrzegaja zastosOwania strategii obnizonych wymagan wobec
uczniow mato zdolnych jako stojacej w razacej sprzecznosci z ich poczu-
ciem sprawiedliwosci. Akceptuja przyjecie przez nauczyciela postawy
adwokataw przypadku uczniowpilnych i pracowitych, wktadajacych
duzo wysitku w uczenie sig, niezaleznie od poziomu ich osiagni¢¢. Prze-
konania wigkszo$ci ucznidw zdaja si¢ by¢ zblizone do pogladu gloszacego,
ze najlepsze wzorce motywacyjne wiqzq sie z przypisaniem sukcesu poltq-
czenit dwoch czynnikow: wystarczajacych zdolnosci i odpowiedniego
whkiadu pracy™.

Podobnie sadza nauczyciele. Dla nich réwnie wazny, jesli nie waz-
niejszy niz poziom osiagni¢¢, jest wkitad pracy wlozony przez ucznia
w realizacj¢ zadania. Ten aspekt staje si¢ znaczacy szczeg6lnie w dwodch
przypadkach: gdy nauczyciel moze zaobserwowaé niewielki nawet przy-
rost wiadomosci 1 umiejgtnosci niezbyt zdolnego ucznia oraz gdy uczen
stara si¢ usilnie, ale z r6znych, niezaleznych od niego wzgledow nie jest
W stanie sprosta¢ podstawowym wymaganiom programowym. W takiej
sytuacji nauczyciele poszukuja dowodow zaangazowania ucznia, jego pil-
nosci 1 staran, odczytujac jego wysitek jako wartos¢ swoista, ktora nalezy
nagrodzi¢ mimo niezadowalajacych efektow.

Myslenie takimi kategoriami wspoélgra z orientacja protagoniczna
rozumiang jako madro$¢ praktyczna, zwracanie si¢ ku wartosci, ku ,,by¢”,
ku etosowi pracy i wysitku®’., Ma réwniez swoj wymiar prorozwojowy,

%9 Znaczenie tresciowe oceny jest takim powiazaniem stopni z okreslona trescia ksztal-
cenia, ze o uczniu uzyskujacym kazdy stopien mozna wnioskowac, jakie elementy tej
tresci opanowat, a jakich nie opanowat (Niemierko, Oceniani€]...], op. cit., 5.223).

%0 Brophy J. Motywowanie uczniéw do nauMV/N PWN, Warszawa 2002, s. 64.

®1 Kwiecinski Z., Orientacje protagoniczne mlodych dorostych, [w:] Tropy[...], op. cit.,
S. 194-195.
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bowiem — jak twierdzi A. Nalaskowski moze istnie¢ praca, ktora nie
przyniesie spodziewanych rezultatow rozwojowlych Nie moze jednak
istnie¢ rozwdj bez pracy™.

Ku wartosci dodanej

Jak wynika z powyzszych rozwazan, drugi uklad wymagan progra-
mowych jest rodzajem strategii, czyli w miar¢ trwala formq radzenia sobie
Z rzeczywiwsciq szkolng |[...] rezultatem wyboru miedzy checiami i ma-
rzeniami a mozliwosciami >>. Stosujac ja w praktyce, nauczyciele probuja
przezwycigzy¢ napigcia migdzy tym, co uniwersalne, a tym, co jednost-
kowe, miedzy wspolzawodnictwem a troska o rowno$é szans™. | w tych
dziataniach najczg$ciej pozostawieni sa sami sobie, dlatego szarq strefe
oceniania szkolnego mozna zaliczy¢ do Strategii przetrwaniaco wplywa
na jej instrumentalny charakter oraz dor@¢ decyzji podejmowanych
w jej ramach.

Pewne zagubieni@auczycieli wywotane niespojnymi podstawami
ideologicznymi reformowanej edukacji 1 dyskusyjnymi rozwiazaniami
systemowymi nie oznacza jednak zgody na ograniczenie my$lenia o osia-
gnigciach uczniow przez retoryke dyskursu ekonomicznego, cho¢ jego
kolonizacyjny wplyw jest widoczny. Nauczycielom nie wystarcza teoria
pomiaru dydaktycznego i zalecane zasady, ktére rgglukaczenie oceny
do miary osiagni¢¢ ucznia. Wazna jest dla nich mozliwo$¢ zastosowania
stopni do stymulowania rozwoju ucznia, ksztaltowania jego wlasciwych
postaw wobec dalszego uczenia sig czy budzenia wiary we wlasne mozli-
woScCl.

Tak rozumianej potrzebie zachowania odrgbnosci nauczycielskiego
oceniania osiagni¢¢ ucznidow zdaje si¢ wychodzi¢ naprzeciw koncepcja
wartosci dodanej propagowana pez B. Niemierke. Pojecie to, zaczerpnigte
z retoryki ekonomicznej, obejmuje swym znaczenmyrost osignieé
ucznia w wybranym zakresie programowym w okreslonym czasie
W szczegolnosci — miedzy stanem ,,na wyjsciu’ 1 sStanem ,na wejciu”.[...]

%2 Nalaskowski A.Szkota twércza naprawde i pozornie [cytowane za: Niemierko B.,
Ksztatcenie wedlug wymagan, [w:] Pedagogika w pokoj[..], op. cit., s. 89.

53 Janowski A.,Uczeri w teatrze zycia szkolnego, Wyd. 1l, WSIP, Warszawa 1995,
s.117-118.

** Edukacja. Jest w niej ukryty skamaport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa, Stowarzyszenie
O$wiatowcoOw Polskich, Warszawa 1998, s. 12-13.
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Jjest miarq TOZWOjU osiqgnie¢ ucznia [...]°>. Koncepcja ta opiera sie na
pomiarze dydaktycznym, a wigc uwzglednia uczniowska i nauczycielska
potrzebg pewnej obiektywizacji sprawdzania osiagni¢¢ szkolnych.
Z drugiej jednak strony silnie otwiera si¢ na znaczenie kontekstu ksztatce-
nia, a zwlaszcza na uwzglednienie jego wptywu na osiagnigcia poznawcze
ucznidw. Moze to prowadzi¢ i do podniesienia trafnosci oceniania, 1 do
zmiany perspektywy, z jakiej postrzegane sa nauczycielskie praktyki oce-
niania.

Wartos¢ dodana jest jedr z miar efektywnosci pracy ucznia/szkoty.
Miara zapewne bardziej przystajaca do rzeczywisto$ci niz rankingi spo-
rzadzane bez uwzgledniania w nich kontekstu nauczania/uczenia sig.
Rodzi si¢ jednak pytanie: jak ja wlaczy¢ w ksztattowanie podmiotowosci
I Samodzielnosci ucznia, jak wykorzy

sta¢ do ograniczenia niepowodzen szkolnych 1 wykluczenia spotecz-
nego?

Wartos¢ dodana speti pokladane w niej nadzieje, jesli nauczyciele
zreddiniuja cele powszedniego sprawdzania osiagnig¢ szkolnych, ktore
nie moze by¢ podporzadkowane tylko wyrokowaniu o aktualnym stanie
wiadomosci 1 umiejgtnosci ucznidw przez odniesienie ich do ujednolico-
nych oczekiwan sformutowanych w programach nauczania. Ogromnego
znaczenia w tym konteks$cie nabiera takie interpretowanie i komunikowa-
nie wynikow pomiaru, by stuzyty one nie rangowaniu, ale okresleniu strefy
najblizszego rozwoju56 ucznia, czyli tego, co moze on zrobi¢ przy pomocy
drugiej osoby 1 w zalezno$ci od swojej wiedzy posiadanej w danej dzie-
dzinie.

Drugi uktad wymagan programowych, ktéry — widziany przez pry-
zmat zewngtrznych standardow — jawi si¢ jako ekonomiczna Szara strefa
ma w odmiennych warunkach szans¢ stopniowego przeksztafcania si¢
W wazny sktadnik kultury oceniania. Ale proces ten wymaga rzeczywistej
transformaciji, czyli nwej konfiguracji znaczen i wartosci oraz przezwy-
cigzania nawykow i schematéw myslowych nie tylko u 0s6b bezposrednio
zaangazowanych w proces ksztalcenia.

* Niemierko B.,Horyzonty diagnostyki edukacyjnéjlaszynopis referatu na XI KDE,
Gdansk 2005.

% Pojecie wprowadzone przez Lwa Wygotskiego i przytoczone za: Mietzel G., Psycho-
logia ksztatcenia, GWP, Gdansk 2002, s. 125-130.



