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Doskonalenia Nauczycieli zawdzieczam
i zapat do pomiaru dydaktycznego, i rozwage.
B. Niemierko
Zrédlo

We wprowadzeniu do ksiazki Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq pro-
fesor Niemierko dzigkuje pracownikom systemu doskonalenia nauczycieli.
Ja chcg postawi¢ sobie i moim nauczycielom pytanie — CO my zawdzg-
czamy profesorowi? Myslg, ze warto o tym pomysle¢ nie tylko od§wigtnie
1 jubileuszowo, ale takze praktycznie, na pozytek wszystkich, ktorzy
wspomagaja dydaktycznie nauczycieli.

Przy okazji ostatniej reformy oswiatowe] nie udalo si¢ stworzyc
nowoczesnego systemu doskonalenia nauczycieli i w znacznej mierze
pozatawiono problem zywiotom. W nowej sytuacji spoleczno-gospo-
darczej zaczelty powstawac prywatne 1 samorzadowe placowki doskonale-
nia, zdane niemal wylacznie na swoj zapal i niewielkie zasoby kadrowe.

W wielu z nich oferty programowe sa skromne i jednostronne. W niekto-
rych obserwuje si¢ swoiste mody kursowe, dotyczace np. awansu zawO-
dowego czy aktywnych metod nauczania, i to one monopolizuja cate ofer-
ty programowe. Czgsta inspiracja, a zarazem jedyna baza dla tych form
jest odbycie przez prowadzacego doskonalenie podobnego kursu w innym
osrodku. Istnieje zatem, zagadnienie podstawowe: gdzie szukac zrodet
wiedzy o sztuce nauczania? Istnieje bowiem powszechna zgoda co do
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tego, ze wsrdd niezbgdnych warunkoéw skutecznego nauczania te zasoby sa
istotne. Oderwanie si¢ od naukowych zrodet poznania procesow ksztatce-
nia grozi miatkos$cia tresci 1 doraznoscia metodyczna doskonalenia. To
zagadienie nigdy nie doczekalo si¢ w Polsce naleznej rangi i zaawanso-
wanych rozwiazan. Zawsze dziataliSmy w znacznej mierze zywiotowo,
intuicyjnie 1 do$¢ przypadkowo. Czgsto uzywane okre$lenie ,,system
doskonaleniabylo dos¢ mylaca deklaracja. W tym szarym krajobrazie
oswiatowym bily jednak ozywcze zrodia dostarczajace nowych zachet
i idei. Miatem to szczgscie, ze przed 25 laty z moimi kolezankami i kole-
gami z kilku drodkéw w kraju zainteresowaliSmy si¢ pomiarem dydak-
tycznym —poczatkowo przez lektur¢ ABC testow osiqgnieé szkolnych,
a natepnie na kursach prowadzonych przez Bolestawa Niemierkg. Pomiar
dydaktyczny otworzyl nam nowa perspektyw¢ uprawiania dydaktyk
przedmiotowych. Dla mnie 1 wielu moich przyjaciot dziatalnos¢ naukowa
i dydaktyczna Profesora stata si¢ powaznym zrOdtem prowadzonego przez
nas doradztwa i doskonalenia nauczycieli. W pierwszym jednak rzgdzie
my doskonalili$my sig¢ u Profesora.

Doskonalenie i u profesora Niemierki moglo przybiera¢ rdzne
formy. W przypadku pracownikow WOM w Bydgoszczy byly to: kursy
pomiaru dydaktyczng, udziat w ok. pigcdziesigciu Seminariach Teorii
I Konstrukcji Testow Osiagni¢¢ Szkolnych, seminaria doktoranckie, studia
podyplomowe (pomiaru dydaktycznego i egzaminowania lub ewaluaciji
dydaktycznej). Zajecia te charakteryzowaly si¢ wysokim poziomem
wyktadéw, studiowaniem lektur, tworzeniem narzedzi pomiaru i ich sto-
sowaniem w roznych sytuacjach dydaktycznych (praca dyplomowa).
Samooceay rezultatéw doskonalenia mogli§my dokonywaé na podstawie
réznorodnych egzamindéw. Do dzisiaj niektorzy z nas przechowuja wlasne
karty odpowiedzi z tych egzaminéw z punktacja dokonang przez Profeso-
ra. DacenialiSmy nie tylko poziom tresci wyktadow, ale takze postawg
Profesora. Przygotowanie wyktadow budzilo nasz podziw. Mialem okazj¢
wystucha¢ w réznych formach kilkunastu tych samych wyktadéw. Niektd-
re z nich sa klasyczne, dotyczace np. tresci nauczania, tworzenia zadan
testowych, rzetelno$ci czy trafno$ci pomiaru, jednak nigdy nie byly one
takie same zawsze zaskakiwaly nowym ujeciem tresci lub przynajmniej
inna forma, innymi przyktadami. Zorganizowanie Profesora i Jego punktu-
alnos$¢ byly (i sa!) wrecz przystowiowe. OdczuwaliSmy w nich szacunek
dla nas. Pmawali$my pomiar dydaktyczny genetycznie, od jego zrodet
(pierwszy dla nas ,,import” naukowej wiedzy) poprzez rozwdj i réznorod-
ne zastosowania zawsze w szerokich uwarunkowaniach spotecznych,

1 Arends R.Uczymy sie nauczaé¢, WSIiP, Warszawa 1994.
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pedagogicznych i psychologicznych. Wzorem d#a byt rygor meto-
dologiczny przedstawianych problemow. Profesor jednak nie wyrgczat nas
w mysleniu pedagogicznym, nie redukowat nadmiernie analiz okreslonej
rzeczy —zachecajac nas tym samym do poglgbiania studiow. A przeciez
dla doradcyostawa i umiejetnosci do systematycznej refleksji i rozwiqzy-
wania problemowio rzeczy podstawoveBylismy zaprawiani do takiego
myslenia, do takiej postawy.

Wielkie doswiadczenie

Wielkim poligonem doswiadczalnym w pomiarowym doskonaleniu
byt nasz udziat w Drugim Migdzynarodowym Studium Przedmiotéw Przy-
rodniczych (SISS-IEA) w latach 1981990 (badania wtasciwe w Polsce
w 1984 r.§. Profesor wykorzystat te okoliczno$¢ i zaproponowat nam, aby
przy tej okazji rozszerzy¢ badania migdzynarodowe o wlasne badania
ogolnopolskié z jezyka polskiego, matematyki, biologii, chemii, fizyki
i geografii. UczyliSmy si¢ w toku przygotowywania tych badan (uczenie
W badaniu) i w czasie Seminariow Teorii i Konstrukcji Testéw Osiagnigé
Szkohych. Uczylismy si¢ z metodologii IEA oraz w czasie rozwiazywania
wilasnych probleméw pomiarowych. Byt to wielki, romantyczny zryw dia-
gnostyczny w Polsce, przeprowadzony przy tym z petnym zachowaniem
rygorow metodologicznych. Obawiam sig, ze powtorzenie tylu badan jed-
noczesnie przy tak matych srodkach nie byloby dzisiaj mozliwe. Fenome-
nem pozostanie, w jaki sposob Profesor wyzwolil w nas tyle zapatu, ener-
gii i konsekwenciji w tak trudnym czasie, przy znikomym zainteresowaniu
pomiarem ze strony wladz o$wiatowych i systemu doskonalenia nauczy-
cieli. Pamigtajmy, ze byt to okres nieufnosci, a czg¢sto wrogosci wobec
testow osiagnig¢ szkolnych. Jedne i1 drugie badania byly dla absolutnej
wigkszo$ci z nas pierwsza wielka proba sprawdzenia Swiezo opanowanej
teorii i procedur pomiarowych. Uczyhy si¢ dziata¢ w duzym zespole
I mniejszych grupach przedmiotowych. Tam poznatem wspaniatych ludzi,
prawdziwie oddanych pomiarowi i o$wiacie: Krysi¢ Czupial, Tereske
Stowikowska, Tadeusza Patrzatka, Jurka Nowika, Eugeniusza Gabryel-
skiego, Igora Zaborowskiego, Natali¢ Skinder i wielu innych — prawdzi-
wych przyjacidt i mistrzow doskonalenia nauczycieli. Dziatalismy, nie

2 |bidem, s. 36.

% Niemierko B. (red.)Drugie Studium Przedmiotow Przyrodniczych Mi edzynarodowe-
go Stowarzyszga Osiqgnie¢ Pedagogicznych, IKN, Warszawa 1981.

Tenze (red.), Koncepcja Ogolnopolskich Badan Osiqgnie¢ Uczniow Nauczycieli
i Szkot, IKN, Warszawa 1983.
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przerywajac swojej pracy zawodowej, uczylisSmy sig 1 cieszylismy sig kaz-
da udana sprawa — dobrym zadaniem testowym, dobra recenzja (badania
nasze recenzowali ckovi dydaktycy), udanymi badaniami probnymi,
celnymi wnioskami znaliz itp. Profesor dostrzegat te mate sukcesy i bu-
dowal w nas wiar¢ w sens tych prac.

Prawdziwa perta w dokonaniach Profesora pozostanie dla mnie synte-
za tych badan przedstawiona w 1990 r. (tez jubileusz)®. Wszyscy sig dziwi-
lismy, jak udalo si¢ autorowi dokonaé syntezy sze$ciu zrdéznicowanych
badan przedmiotowych, unikajac drobiazgowosci i jatowego eklektyzmu.
Syntezg t¢ wskazujg jako metodologiczny przyktad podsumowania badan.
Wiele opiniitam sformutowanych nie stracito swej aktualnosci do dzisiaj.
Wigkszos$¢ z nas, analizujacych wyniki tamtejszych badan, doznato swo-
istego szoku pomiarowego, gdy okazato si¢, ze wyniki uczniéw sg znacz-
nie nizsze niz oczekiwaliSmy, nawet w poziomie wymagan podstawowych
(dokonywalismy wtedy pierwszej tak szerokiej proby pomiaru wielostop-
niowego).W masowym szkolnictwie wspotczesnym potrzebny jestalizm,
nie do pogodzenia z pieknoduchowskq lub chocby tylko fasadowq tradycjq,
Jjakkolwiek wielki bylby zal za ztudzeniami— rekomendowal w syntezie
Profesof. Aktualo$é¢ tego zalecenia jest dzi§ stosowna dla tych, ktorzy
analizuja 1 interpretuja wyniki obecnie prowadzonych egzaminow
zewnetrznych. Taka szkote realizmu 1 pokory musi przej$¢ kazdy pomia-
rowiec, a wiéu z nas juz wtedy ja odbylto. Rozbieznos¢ miedzy zamierze-
niami i wynikami dydaktycznymi byla dostrzegana od dawng..]. Zawsze
jednak konczylo sie to na reprymendach dawanym nauczycielom, a nigdy
na rewizji systemu dydaktycznégbak bywa czesto i dzisiaj.

Weciaz aktualny jest takze inny problem — bogactwa lub zubozenia
treSci nauczania; kwestia stabo akcentowana w reformie programowe;.
Nasze nauczanie jesiateriatochlonne”, jak cata gospodarka. Latwo tez
wykazac jak duzo surowca, to jest z trudem przyswojonych wiadomosci,
marnuje sie w naszym nieekonomicznym systemie dydaktycznym ®.

To w czasie przygotowania do tych badan praktycznie sprawdzalismy
procelury operacjonalizacji celow ksztatcenia, stosowania taksonomii
celéw —tak uzyteczne w pdzniejszych pracach programowych. Badania
przyrodnicze IEA zwrocily tez nasza uwage na uwarunkowania osiagnieé®,

® Tenze, Ogdlnopolskie Badania Osiqgnie¢ Uczniow Nauczycieli i Szkél. Synteza b a-

dan, CDN, Warszawa 1990.

Ibidem, s. 57.

Ibidem, s. 8.

Ibidem, s. 51.

Parz szerokie ich oméwienie: Czupiat K., Uwarunkowania osiqgnie¢ przyrodniczych
uczniow w Polsce w poréwnaniu z 24 innymi krajadN, Warszawa 1990.
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a najogolniej -na uczniowski wymiar ksztatcenia. By¢ moze byt to pra-
poczatek rozwijajacego si¢ u nas obecnie, pod kierunkiem B. Niemierki,
paradygmatuliagnostyki edukacyjnej. Pewnie tez dlatego rozdziat IV.7
podsumowania badan zostat zatytutowany przez Profesora Synteza dia-
gnozy Gdy borykalismy si¢ z trudno$ciami, nieporadnosciami pierwszych

badan, zawsze wtedy Profesor byt nam opiekunem spolegliwym™.

Perspektywa

Jubileusze spadaja na nas nagle i czynia na ogot chwilowy zamet. Tak
naprawdg najbardziej liczy si¢ przyszios¢ i1 dalsza perspektywa. Dlatego
pragne przywotaé jubileusz pigciolecia diagnostyki edukacyjnej (z 2000 r.),
ktory traktuj¢ jako doniosta perspektywg 1 szansg¢ rozwoju dydaktyk
przedmiotowych. W artykul&sztalcenie wediug wymagari** B. Niemierko
proponujekoncepcje ksztatcenia wedtug wymagan, alternatywnq zardbwno
wobec autorytarnej szkoly tradycyjnej, jak i wobec skrajnie humanistyc z-
nych, wolnosciowych kierunkow pedagogicznych. Model tej dydaktyki
zaktada postugiwanie si¢ wielopoziomowymi, realistycznie okreslonymi
standardami osiagni¢¢, wymagan programowych. Uczniowie powinni je
dobrze poznac i zrozumie¢, a nauczyciele — konsekwentnie st@sac
w procesie dydaktycznyniia dydaktyka ma charakter hojiczny, taczy
bowiem w zrownowazony sposob nauczanie i wychowanie. Ustalanie
I stosowanie wymagan programowych bytoby nieludzkq igraszkq z ucznia-
mi, gdyby nie stanowito ramy ich powaznej i samodzielnej pracyKsztd-
cenie rozumiane jako dziatanie ucznia nad swoim rozwojem akcentuje
W tym modelu naturalny, powiazany podmiotowo zwiazek nauczania
i wychowania. Jako wazna podstawe tego modelu widz¢ planowanie
dydaktyczne, a w nim szczegolmknowanie kierunkowe(wiazace cele
wychowawcze 1 poznawcze z materialem nauczania). Dla wychowania
trzeba znalez¢ wlasciwa range 1 miejsce w procesie ksztalcenia, aby nie
byto przypadkowe i okolicznosciowe (imprezowe). W tym modelu pod-
stawowego i wielorakiegonzczenia nabiera tez planowanie wynikowe
skoncentrowane na wymaganiach programow/cho podejécie nadaje
sensjakosci ksztalcenia, wymaga podejscia systemowego w nauczaniu,

W pelym znaczeniu tego okre$lenia uzytego przez T. Kotarbinskiego w: tegoz,
Medytacje o zZyciu godziwym, WP, Warszawa 1966.

™ Niemierko B.Ksztalcenie wedlug wymaga, [w:] Kruszewski K. (red.)Pedagogika
w pokoju nauczycielskiftVSiP, Warszawa 2000, s.74-91.

2 Patrz trzy poziomy planowania dydaktycznego wyrdznione przez B. Niemierke
w: tegoz, Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dydaktyki, WSIP, Warszawa 1997.
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aw diagnostyce stawia podstawowe zadania dla samo$wiadomosci na-
uczycieli i ucznidbw oraz ich samorozwoju. Ta dydaktyka stawia tworcze
zadania uczniom i ich rodzicom, nauczycielom oraz ich metodycznym
doradcom.

Chciatbym, aby ta warto$ciowa pedagogicznie propozycja profesora
Niemierki nie utongta w metnych nurtach doskonalenia nauczycieli
w naszym kraju.



