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Wykorzystanie diagnozy edukacyjnej

Bywa, ze przeprowadza si¢ diagnoz¢ edukacyjna bez wyrazniej sSwiadomo-
sci celu. To blad. Ze swiadomosci celu (PO CO) wynika, jaka to powinna by¢
diagnoza, czego chcemy sie dowiedzie¢ o uczniu lub jego uczeniu si¢. Dopiero
pozniej powstaje kwestia narzedzi diagnozy. Zdarza si¢ jednak, ze najpierw
szukamy narzedzi, a potem myslimy o wykorzystaniu wynikow.

Diagnoza edukacyjna - sposoby wykorzystania

Mozna wyrdzni¢ (zobacz Schemat 1) trzy sposoby wykorzystania diagnozy
edukacyjnej. Pierwszy sposob, zgodny z zasadami sztuki pedagogicznej, zale-
cany i zdaje sig, oczywisty, to pomaganie uczniowi w uczeniu si¢, wspieranie
go. Poznajemy uzdolnienia ucznia, zeby dostosowac nasze wymagania do jego
mozliwosci, tempa pracy, wskaza¢ mu sposoby uzupelnienia brakow itp. Po-
znajemy jego zainteresowania, zeby trafniej stawia¢ zadania szkolne, skfania¢
do poszerzania zainteresowan, pokazac, jak je wykorzysta¢ do uzyskiwania
wyzszych osiagnie¢. Poznajemy takze osobowos¢ ucznia, jego temperament
i system wartosci, zeby znalez¢ droge do skutecznego motywowania go do pra-
cy. Poznajemy technike jego pracy umystowej, zeby pomdc mu ja udoskonalac.
Brzmi to pigknie, ale w zyciu nie zawsze tak jest. Bywa, ze rzadko tak jest.

Drugi bowiem sposob wykorzystania diagnozy edukacyjnej to po prostu
uzasadnianie wystawionego stopnia, uzasadnianie niepowodzen szkolnych
przyczynami lezacymi po stronie ucznia, a nie nauczyciela. Mozna rozpozna-
wac uzdolnienia, zeby uzasadni¢ niedostateczne stopnie, mozna nieracjonalng
technike pracy wlasnej wykorzysta¢ jako uzasadnienie braku wiedzy (,,bo uczy
si¢ przy wlaczonym radiu”), mozna badaé zainteresowania, by stwierdzi¢, ze
nie ma zainteresowan zgodnych z wiedzg szkolna. Takie uzasadnienia pojawialy
sie¢ w dawnych czasach, kiedy podczas egzaminow maturalnych w wypadku
niezdania przez abiturienta nalezalo uzasadni¢ ocen¢ na pismie, do protokotu.
I dzisiaj pojawiajg sie one czesto podczas rozmow z rodzicami uczniéow na
wywiadéwkach. To zty sposéb wykorzystania diagnozy edukacyjnej, bo stuzacy
tylko interesowi nauczyciela, a sprzeczny z interesem ucznia.
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Trzeci sposob wykorzystania diagnozy jest jeszcze gorszy — do swiadomego
stosowania go nie przyznaje si¢ na ogot zaden nauczyciel, ale przeciez istnieje
i istnial zawsze. Wiedza o drugim cztowieku to wladza nad nim. Znajac stabe
strony ucznia (kazdego zreszty czlowieka), mozemy mu pomdc, ale mozemy
takze skutecznie zaszkodzi¢. Wiedzac na przyklad, jaki rodzaj zadan sprawia
mu trudnos¢, zawsze mozemy ucznia ,usadzi¢”. Znajac jego niska odpornosc¢
psychiczna, mozemy go skompromitowac przed klasa — zatem tatwiej nam trzy-
mac uczniow w ryzach. Szczere rozmowy z nauczycielami pokazuja, ze takie
wykorzystanie wiedzy o uczniu jest czgstsze, niz by si¢ zdawalo. I nie moze
dziwi¢, ze uczniowie ukrywaja przed nauczycielami swoje stabe strony w oba-
wie, Ze zostang one wykorzystane przeciwko nim. A ukrywajac, daja dobrym
nauczycielom mniejsze szanse, zeby im pomogli. Stad ogromna waga zaufania
ucznia do nauczyciela.

WYKORZYSTANIE DIAGNOZY

N

N

N

Dla wspieranie

Dla dominacji nad

Dla uzasadnienia
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Schemat 1. Wykorzystanie diagnozy

Co diagnozowa¢

Uczenie si¢ ucznia jest niewatpliwie dziataniem tworczym, w wyniku ktore-
go powstaja nowe jakosci. Dlatego dla zastanowienia si¢ nad wyodrebnieniem
zakresoéw diagnozy edukacyjnej, warto siegnac do psychologii tworczosci. Autor
znanego podrecznika akademickiego, amerykanski psycholog, pisze:

Niektore badania koncentrujq sie na procesie tworczosci, niektore na wytworze,
a inne na czynnikach sytuacyjnych, ktére wplywajq na tworczosc. Jednakze podsta-
wowym podejsciem badawczym w tej dziedzinie jest badanie tworczej jednostki.!

Jezeli to zalozenie metodologiczne profesora Zimbardo uczynimy fun-
damentem naszej koncepcji, to wowczas mozemy wyodrebni¢ nastepujace

! Zimbardo P. G.& Ruch EL., Psychologia i Zycie, PWN, Warszawa 1998, s.212.
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zakresy diagnozy edukacyjnej (w kolejnosci jak w cytacie): sposob uczenia
sie, osiagniecia, warunki uczenia si¢ oraz osobowo$¢ ucznia. Na Schemacie 2.
kolejnos¢ jest nieco inna, gdyz osiagnigcia ucznia, jako fatwiejsze do zbadania
niz np. sposdb uczenia sig, sa znacznie czgsciej poddawane diagnozie - stad
umiescilem je na pierwszym miejscu.

Do kazdego z wymienionych zakreséw mozna podejs¢ wedtug jednego z
dwoch nastawien: wynikowego (jaki jest stan rzeczy) lub procesualnego (jak
si¢ on zmienia). Nastawienie wynikowe jest fatwiejsze i dlatego w wielu wypad-
kach diagnozy edukacyjnej jest ono nie tylko dominujace, ale nawet jedyne. Ale
jesli zamierzamy spozytkowac efekty diagnozy dla wspierania rozwoju ucznia,
musimy zastosowa¢ takze podejécie procesualne. Zeby bowiem zmieni¢ proces
(a uczenie jest niewatpliwie procesem), trzeba go poznac. Napisalem ,,zastoso-
wac takze”, poniewaz podejscie wynikowe jest na 0gol wezesniejsze i niezbedne
dla zastosowania podejscia procesualnego - ale jesli na nim zakonczymy po-
znawanie ucznia, to pozytek z tego bedzie niewielki.

Wzglednie szczegélowe pytania badawcze dotyczace wszystkich czterech
zakresow diagnozy w rozbiciu na oba podejscia metodologiczne przedstawia
Schemat 2. W praktyce te koncepcje mozna wykorzysta¢, budujac dla konkret-
nego ucznia baz¢ danych z diagnozy w postaci tabeli, ktorej kolumny (pola)
odpowiadajg - przynajmniej - owym czterem zakresom.

Poniewaz sprawa wyglada na skomplikowana, spiesz¢ z dwoma wyjasnienia-

mi. Po pierwsze — w praktyce taka metodologicznie pelna diagnoze wykonuje
si¢ nie dla wszystkich ucznidw, ale dla tych, ktérzy maja problemy z uczeniem
sie. Nie znaczy to, ze tylko dla uczniow stabych (dla najstabszych - na pewno
tak), bo i uczniowie majacy wyzsze osiagniecia nie zawsze wykorzystuja w pelni
wlasne zasoby, poza tym te relatywnie wysokie osiagniecia moga by¢ niewystar-
czajace w odniesieniu do ich aspiracji. To tez jest problem edukacyjny.
Po drugie - nauczyciel najcze¢sciej nie ma mozliwosci stosowania profesjo-
nalnych narzedzi diagnozy (w postaci np. standaryzowanych ankiet czy kwe-
stionariuszy wywiadu, nie mowiac juz o testach psychologicznych) i musi sie
postugiwac dotychczasowa wiedza o uczniu, uzupelniona celowa obserwacja.
Whnioskowanie z takich danych ma z reguly charakter intuicyjny, wiec niepew-
ny. Ale t¢ stabos¢ diagnozy nauczycielskiej rekompensuje fakt, ze, pracujac stale
z uczniem, nauczyciel moze na biezaco korygowa¢ pomytki - takich mozliwosci
nie daje profesjonalna diagnoza zewnetrzna.
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| DIAGNOZA BADAJACA:
OSIAGNIECIA SPOSOB KONTEKST SAMEGO
UCZNIA _UCZENIA SIE UCZENIA SIE UCZNIA
IT IT IT IT IT IT IT
| NASTAWIENIE DIAGNOZY
WYNIKOWE WYNIKOWE WYNIKOWE
Jaki jest stan Jakie warunki Jaki jest
osiagnigé ma uczen (osobowos¢,
charakter,
motywacija)
PROCESU- PROCESU- PROCESU- PROCESU-
ALNE ALNE ALNE ALNE
Jaki jest Jak powstaja. Jakie warunki Jak sig
przyrost osiagnigcia sprzyjaja zmienia
osiagnie¢ uczeniu sig

Schemat 2. Zakresy diagnozy edukacyjnej

Diagnoza a ocena szkolna

W praktyce szkolnej bardzo czesto diagnoza ucznia powstaje na podstawie
stopni uzyskiwanych przez tego ucznia. , To bardzo staby uczen” - moéowimy,
przegladajac swiadectwo, na ktorym szereg stopni dopuszczajqcy jest przerywany
od czasu do czasu dostatecznym. ,, To bardzo nierowny uczen” - mawia sie, jezeli
na Swiadectwie znajduja si¢ i stopnie dostateczny, i bardzo dobry z przedmiotow
ogolnoksztalcacych innych niz wychowanie fizyczne czy muzyka.

To bardzo niedobra, powierzchowna diagnoza. Przedstawia ja Schemat 3.
Pokazuje on, skad biora si¢ dane zrédlowe, prowadzace zarowno do ustalenia
oceny danego zadania ucznia, jak i do diagnozy ucznia. Grubos¢ strzalek obra-
zuje znaczenie poszczegolnych zrodel danych.

OBSERWOWALNE
uczenie sig ucznia

ROZNE zach i JAKI
ugnia zachowania \ Do IAK ,
~a OCENA KIEROWAC
szkolna JEST uczeniem sie/
WYKONYWANIE / zadania = WSPIERAC
ZADAN — efekt diagnoza uczenie sig
WYKONYWANIE

ZADAN — sposob

Schemat 3. Powstawanie diagnozy ucznia - stan niezadowalajacy
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Ocenianie szkolne rzadko jest pomiarem dydaktycznym (co, skadinad, bywa
jego zaleta) i uwzglednia kontekst ksztalcenia. Na ocene szkolng za okreslone
zadanie skfada sig kilka czynnikow, na schemacie pokazano cztery najwazniejsze.
Najgrubsza strzatka wskazuje, ze nauczyciel bierze pod uwage efekt wykonania
zadania - to, czy uczen zgodnie z postawionymi przez niego wymaganiami wy-
konat to zadanie. Taki efekt w stanie ,laboratoryjnie czystym” ujawnia pomiar
dydaktyczny. Ale ocenianie szkolne rézni si¢ od pomiaru dydaktycznego.

Drugim w hierarchii waznosci czynnikiem (tu: kontekstowym), wplywaja-
cym na oceng jest wiedza nauczyciela o tym, jak uczen si¢ uczy. To znaczy, czy
objawia pilno$¢, dobrg wolg, gorliwos¢, czy poswieca wiecej, czy mniej czasu
na nauke. Te czynniki na ogét wplywaja na podwyzszenie oceny, czasem na
obnizenie (jesli, na przyklad, nauczyciel stwierdzi: ,,To len, na pewno udato mu
si¢”). Rzadziej bierze si¢ pod uwagg, czy uczen dobrze organizuje sobie wlasna
prace.

Trzeci czynnik, tez z grupy kontekstowych, wptywajacy na oceneg stabiej
niz kazdy z dwoch poprzednich (cho¢ w szkolnym zyciu zdarza sie, ze wplywa
silnie), to zaobserwowane przez nauczyciela rozne zachowania ucznia. Chodzi
o zachowania nie majace zwiazku z uczeniem sie, na przyklad przeszkadzanie
podczas lekgji, ,chamskie” zachowanie, wagary, picie alkoholu na wycieczce itp.
Jezeli te zachowania silnie wplywaja na oceng, to wtedy mowimy o represyjnej
funkcji oceny szkolne;j.

I wreszcie istnieje bardzo staby na ogot (zaznaczony strzatkq przerywana)
wplyw na oceng tego, w jaki sposob uczen wykonat zadanie. Nauczyciel rzadko
to obserwuje, bo bardziej jest zajety pilnowaniem, Zeby uczniowie nie Sciagali
i nie przeszkadzali, w ten sposob traci bardzo cenne informacje kontekstowe.
A znaczenie tej informacji dla diagnozy postepow ucznia bywa bardzo wazne.

W ten sposob powstaje ocena szkolna, ktora, jak wczesniej napisatem, jest
glownym zrédtem diagnozy ucznia w praktyce szkolnej. Latwo na schemacie
zauwazy¢, ze owa diagnoza ,Jaki uczen jest” (czyli obraz ucznia), zbudowana
glownie na podstawie oceny, ma takze wplyw zwrotny. Podczas kolejnych
aktow oceniania ona z kolei wplywa na ocene za kolejne zadanie. Jest to znany
w psychologii efekt tendencyjnego sprawdzania hipotez. Jesli, na przyklad, na
podstawie stopnia nauczyciel przyjal hipoteze, ze dany uczen ma solidng wie-
dze, to w wypadku kolejnego stabiej wykonanego zadania podwyzszy mu ocen¢
w mysl zasady ,Mial stabszy dzien” albo ,Mial pecha”. Oczywiscie, ten proces
sprawdzania hipotez jest nieuswiadomiony.

Schemat 3. pokazuje takze, Ze dwa wplywajace na ocene¢ szkolng ucznia
czynniki: rdzne zachowania oraz obserwacje dotyczace uczenia sie maja takze
bezposredni wplyw na powstawanie obrazu ucznia. W ten sposob ich wplyw
koncowy ulega wzmocnieniu.

Schemat pokazuje takze niefunkcjonalnos¢ takiej diagnozy edukacyjnej.
Nauczyciel robi ja, by wiedzie¢, jaki uczen jest (grubsza ramka) i niekoniecznie
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ta wiedza ma stuzy¢ temu, czemu powinna, czyli kierowaniu uczeniem si¢
ucznia lub wspieraniu jego wysitkow. Praktycznie nauczyciel czesto diagnozuje,
zeby ,wiedzie¢” (bez okreslonego celu, ,na wszelki wypadek”), czasem, zeby pa-
cyfikowac ucznia lub dyscyplinowac. Niekiedy diagnoza stuzy dobremu celowi.

Podsumowujac taki model diagnozy - jego wada jest zbyt duza waga
oceny szkolnej dla budowania obrazu ucznia. Jak chodzi o samg oceng, widac,
ze jej sktadniki sa dos¢ przypadkowe, mieszajg si¢ merytoryczne (wiedza) ze
spotecznymi (np. dyscyplina) i psychologicznymi (np. zdolnosci). Dlatego tak
wazne jest, by podczas oceniania okreslic wymagania dla stopni szkolnych oraz
kryteria (co oceniamy, a czego nie)

Zeby unikna¢ opisanych btedéw diagnozy, proponuje model nakierowany
na funkcjonalnos¢ i oddzielajacy sktadniki oceny szkolnej od niektérych czyn-
nikéw kontekstowych. Model ten przedstawia Schemat 4.

OBSERWOWALNE
uczenie si¢ ucznia

\ JAK
ROZNE zachowania KIEROWAC

ucznia » JAKI uczeniem si¢/
UCZEN .
WYKONYWANIE OCENA 9 JEST WSPIERAC
ZADAN —efekt  [Pszkolna — uczenie si¢
zadania diagnoza
WYKONYWANIE

ZADAN — sposéb

Schemat 4. Powstawanie diagnozy ucznia - stan pozadany

W modelu tym na ocen¢ szkolng wplywaja tylko dwa czynniki: poziom
wykonania zadania oraz sposéb wykonywania zadania. Oba sa istotne dla
kierowania uczeniem si¢ ucznia i wlasnie dlatego oba powinny stanowic¢
zrédlo oceny. Pierwszy czynnik pozwala uczniowi udzieli¢ informacji, co juz
wie lub potrafi wystarczajaco dobrze, a czego jeszcze nie. To niezbedne dla
regulowania uczenia si¢. Drugi czynnik pozwala pomdc uczniowi w dosko-
naleniu sposobu uczenia si¢ - i jest to bardzo wazny i dotad niedoceniany
czynnik. Wykonywanie zadan przez uczniow odzwierciedla bowiem ich style
poznawcze (wedtug terminologii Bolestawa Niemierki ,,modele uczenia si¢”).
Poznanie tych stylow poznawczych jest kluczem do indywidualizacji pro-
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cesu ksztalcenia®. Niekiedy rozwigzanie zadania w sposob inny niz zakladat
nauczyciel jest bardzo cenne, poniewaz wiaze si¢ z uzyskaniem przez ucznia
dodatkowej wiedzy w trakcie wykonywania zadania. Czasem niski poziom
wykonania zadania ujawnia braki w umiejetnosciach ,narzedziowych” (jak
np. czytanie lub rachowanie).

Wedlug tego modelu na obraz ucznia (,,Jaki uczen jest”) ocena szkolna
wplywa stabo (cienka strzatka). Podobnie staby jest bezposredni wplyw na ten
obraz réznych (niedotyczacych uczenia sie, czgsto majacych charakter wybry-
kéw) zachowan ucznia. Zachowania te, jako stabo zwiazane z uczeniem sie,
nie sq istotne dla diagnozy nakierowanej na pomoc w uczeniu si¢. Natomiast
silniejszy wptyw ma obserwowalne uczenie si¢ ucznia. Ile czasu uczen poswigca
na nauke, jak ja sobie organizuje i planuje, jaka ma motywacje i jakie warunki
czasowe oraz materialne (a takze uzdolnienia) - to wszystko buduje obraz
uzyteczny dla pdzniejszego pomagania uczniowi.

Powstaly wedtug takich zalozen obraz ucznia (cienka ramka) jest stuzebny
wzgledem celu: ,Jak kierowa¢ uczeniem si¢ ucznia” (gruba ramka). Innego
uzytku dla tego obrazu ucznia nie przewiduje sie, dlatego stabe strony ucznia
reprezentowane w tym obrazie powinny dotyczy¢ gtéwnie problemow ksztalce-
nia, a nie np. dyscypliny, taktu, kolezenstwa.

Na koncepcj¢ wykorzystania diagnozy dla kierowania rozwojem ucznia
wplywa nie tylko obraz ucznia ustalony w opisany wyzej sposob, ale takze bez-
posrednio wplywaja (niejako ,,drugi raz”) dwa czynniki: obserwowalne uczenie
si¢ ucznia oraz sposob wykonywania zadan. Oba sa ze soba zwiazane, poniewaz
oba s3 odbiciem modeli poznawczych ucznia, przy czym ten pierwszy zawiera
dodatkowo sporo elementow spolecznych: samodyscypling, pracowitos¢, zorga-
nizowanie, motywacje itp. Do obu tych czynnikéw beda adresowane ,,pomoco-
we” dzialania nauczyciela.

Podsumowujac: od swiadomosci celu diagnozy zalezy, jakie czynniki beda
rzutowa¢ na oceng szkolna, a jakie nie - i jaki bedzie udzial tych czynnikow.
Takze jakie czynniki beda brane pod uwage przy budowaniu obrazu ucznia,
a jakie nie - i jaka bedzie waga poszczegdlnych. Swiadomo$éé¢ celu powoduje
inne ocenianie i inny sposob diagnozowania ucznia.

Obserwacja jako narzedzie diagnozy ucznia

Skoro obserwacja jest podstawowym narzedziem diagnozy dokonywanej
przez nauczyciela, warto podac kilka wskazowek, jak jej dokonywac i jak unikna¢
podstawowych btedow. Bowiem o pomiarze dydaktycznym powstata w ostatnich
latach obszerna literatura, a obserwacje czesto pozostawia si¢ intuicji nauczy-

2 dokladne wytlumaczenie problemu na przyktadach zadan matematycznych w artyku-
le: K.Strézynski, Nowa matura - ukryta dyskryminacja,. ,Matematyka” [mies.] Nr 2/2005
(312).
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ciela. Moze na zasadzie porzekadta: ,Kon jaki jest, kazdy widzi”. A sprawa wcale
nie jest oczywista. To, co na Schemacie 4. nazwano ,,rézne zachowania ucznia”
- mozna obserwowac pod katem utrudniania zycia nauczycielom (powszechne
jest ,kolekcjonowanie” wykroczen uczniowskich przez nauczyciela), pod katem
zachowan spofecznych, moralnych czy wedlug innych jeszcze kryteriow. Naj-
czesciej sg to dane przypadkowe; zbierane bez zadnej metody, ale mozna tez
(i nalezy) planowa¢ obserwacje pod katem uzyskania informacji o aspiracjach
(wazne!) ucznia, o jego cechach osobowosciowych — w celu wykorzystania dla
wspierania uczenia sie.

Obserwacja uczenia si¢ ucznia moze mie¢ wplyw nie na ocene, ale na diag-
noze¢ (»jaki uczen jest”) - i takie postepowanie zalecatbym. Ale takze bezpo-
srednio moze by¢ wykorzystana dla kierowania uczeniem si¢ ucznia przez
nauczyciela.

Podam przyktad z wlasnej praktyki pedagogicznej. Uczac, jako nowy
nauczyciel, jezyka polskiego w klasie 6smej szkoly podstawowej (poczatek lat
osiemdziesiatych ubieglego stulecia), obserwowalem systematyczne porazki
szkolne uczennicy - wychowanki domu dziecka we Wronkach. Dziewczyna ta
- nazwijmy ja Ania - miala problemy z wszystkimi przedmiotami, a poniewaz
byla z domu dziecka, nauczyciele jako$ tak solidarnie ,,spisali ja na straty”. Sro-
dowisko patologiczne - fatwe wytlumaczenie.

Mnie osobiscie ciekawilo, jak to jest, ze dziewczyna pigtnastoletnia, do tego
cicha i ,wycofana” (nie demonstrowala zlej woli, jak niektdre jej rowiesnice),
nie moze si¢ nauczy¢ na pamig¢¢ niedtugiego wierszyka ,W pamigtniku Zofii
Bobrowny” Stowackiego. Postanowitem wiec sprawdzi¢, jak ona si¢ tego wiersza
uczy - i poszedlem do jej pokoju, do domu dziecka. Wowczas z czystej ciekawo-
$ci, nie dla pedagogicznej diagnozy.

To, co zobaczytem i ustyszalem, przerazito mnie - nauczyciela z niematym
juz wtedy stazem. Gdyby ktos chcial wymysli¢ sposob uczenia sie¢ maksymalnie
nieefektywny, w zasadzie uniemozliwiajacy nauczenie si¢ wiersza, nie wykom-
binowalby niczego lepszego. Dziewczyna uczyla sie, dzielac tekst wiersza na ka-
walki nie tylko przypadkowe, ale i logicznie niepowiazane, po czym powtarzata
je pracowicie na glos, prawdopodobnie w ogéle nie rozumiejac znaczenia. Kaz-
dy odcinek byl oderwany od poprzedniego i nastepnego, bez zadnego zwiazku
gramatycznego nawet, nie mowiac o tresciowym. Po kwadransie nie umiala ani
dwoch linijek na pamiec. Uczenie si¢ wygladato mniej wiecej tak:

Niechaj mnie Zosia o wiersze... Niechaj mnie Zosia o wiersze... Niechaj mnie
Zosia o wiersze... nie prosi, bo kiedy Zosia... nie prosi, bo kiedy Zosia... nie prosi,
bo kiedy Zosia... do ojczyzny wroci, to kazdy kwiatek... do ojczyzny wréci, to kazdy
kwiatek... do ojczyzny wréci, to kazdy kwiatek... to kazdy kwiatek... to kazdy kwia-
tek... to kazdy kwiatek...

Wyglada to groteskowo, ale to nie zart. To tylko przyktad, ze niepowodzenia
uczniowskie maja czesto zrodlo w zupelniej nieumiejetnosci uczenia si¢. Przy-
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ktad jest jaskrawy, najczesciej mamy do czynienia z fagodniejszymi formami
takiej nieumiejetnosci. A poznac je mozemy tylko przez zaplanowang obserwa-
cje pracy ucznia. To, oczywiscie, ilustracja ,,obserwowalnego uczenia sie ucznia”
ze Schematu 3. i 4.

Nie, dla tego przyktadu nie bedzie happy endu. Nie nauczytem jej w dwie
godziny, jak ma sie uczy¢. Zreszta to nie byto mozliwe. Dodatkowo stwierdzi-
tem jeszcze, ze kiedy czyta glosno, to prawie wcale nie rozumie tresci, nawet
nie ma $wiadomosci, ze powinna ja rozumie¢. Dotad na stopien wystarczato
glosowe odtworzenie tekstu. Teraz to nazywaja madrze ,hiperleksja”. Jedyne, co
jej potrafitem przekazaé, to przekonanie, ze nie zapamieta tekstu, dopoki go
nie zrozumie. Ale to diuzsza sprawa i nietatwa dla pigtnastolatki. Zwlaszcza ze
wiedziala, iz szkote skonczy, bo nauczyciele maja juz jej dos¢. Tak si¢ tez stalo.

Obserwacja, jak wida¢, moze dostarczy¢ bardzo uzytecznych dla ksztalcenia
informacji. Ale wymaga ona szczegdlnej ostroznosci, poniewaz wnioski sa za-
wsze zagrozone powaznym bledem. Ryszard Pachocinski pisze:’

Zapomina si¢ o tym, Ze Swiat obserwacji bardziej konstruowany jest przez
obserwatora, niz odkrywany przez niego. Rzec mozna zatem, ze rozni obserwatorzy
bedq tworzyc rozne swiaty.

i wezesniej:* Obserwacja nie jest neutralna wobec teorii, zatem na wnioski
nauczyciela obserwujacego ucznia beda wplywac¢ zaréwno jego poglady
pedagogiczne, jak i przekonania dotyczace danego ucznia (wczesniej juz wspo-
mniano o znanym mechanizmie psychologicznym tendencyjnego sprawdzania
hipotez).

* O %

Ocenianie w szkole, jezeli ma mie¢ sens, musi stuzy¢ temu, czemu ma stu-
zy¢ szkota, cata dydaktyka i wychowanie. Musi stuzy¢ rozwojowi ucznia. Jezeli
tak, to musi ono by¢ zindywidualizowane. Zwré¢my uwage, ze nie mowimy
0 ,rozwoju uczniow’, ale o ,rozwoju ucznia”. Liczba pojedyncza ma tu glebokie
uzasadnienie. Jezeli ocenianie szkolne ma by¢ zindywidualizowane, to musi si¢
wiazac z diagnoza edukacyjna, poznaniem potrzeb i mozliwosci poszczegolnych
uczniow. Jezeli za$§ ma pomagac kazdemu z ucznidw w uczeniu sig, to musi by¢
oparte na skutecznym komunikowaniu si¢ nauczyciela i ucznia.

* Pachocinski R., Pedagogika porownawcza. Zarys teorii i metodologii badati, PWN, Warszawa
1991, 5. 136.
4 ibidem, s. 134.
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