D. Diagnostyka edukacyjna - egzaminy

Teresa Bulska
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

»Wstrzeli¢ sie w model” czy rozwiazac¢ zadanie?
Whioski z uwaznej lektury wybranych wypracowan maturalnych

- analiz opowiadania J. Iwaszkiewicza Wiewidrka.

Czy zdotam ,wstrzeli¢ si¢ w model”? Zastanawiajg si¢ maturzysci. I tak ,nie
wstrzelicie sie w model”! Zlowieszczo wrozg ich nauczyciele. ,Musisz ¢wiczy¢,
zebys ,wstrzelit sie w model”. Mowia korepetytorzy i autorzy pomocniczych
publikacji. Czyzby zdanie egzaminu maturalnego z jezyka polskiego rzeczy-
wiscie polegalo wylacznie na umiejetnym ,wstrzeleniu si¢” w cudzy schemat
rozumowania? Swoje rozwazania chciatabym skupic¢ wokot tej kwestii. Jako pra-
cownica OKE odpowiedzialna za mature z jezyka polskiego czynig to z jednej
strony z przekonaniem, ze tak nie jest, z drugiej strony z obawami, a wreszcie ze
swiadomoscia, ze jest to kwestia zasadnicza.

Maturzysci, zdajac egzamin z jezyka polskiego, pisza wypracowanie zaréw-
no na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym. Na poziomie podstawowym
stanowi ono druga, obok testu badajacego rozumienie czytanego tekstu, czes¢
arkusza, jego wazniejsza czes¢ (71% puli punktow). Na poziomie rozszerzonym
zdajacy pisze wylacznie wypracowanie. Tematy wypracowan na obu poziomach
sa zwiazane z zalaczonymi tekstami literackimi, jednak w swojej formule
zasadniczo si¢ roznia. Najprosciej wyjasnic te¢ réznice nastepujaco: w arkuszu
podstawowym, obowiazkowym dla wszystkich zdajacych, pytamy o to, co autor
przedstawil w tekscie literackim znanym maturzyscie z lekcji. Poza tym tematy
na poziomie podstawowym formutowane sg bardzo konkretnie z wyraznymi
sugestiami, na co nalezy zwrdci¢ uwage w wypracowaniu. Wydaje sie zatem, ze
napisanie pracy na temat, czyli zgodnej z tresciami zawartymi w modelu jest
dos¢ tatwe. W arkuszu rozszerzonym pytamy takze, jak przedstawit tres¢ w tek-
$cie, ktory nie musi by¢ znany z zaje¢ szkolnych. Od maturzystéw wymaga sie
analizy lub analizy poréwnawczej tekstu. To przeciez egzamin dla zainteresowa-
nych przedmiotem i uzdolnionych absolwentow. Mozna wigc podejrzewac, ze to
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oni moga miec¢ najwiecej problemow z ,wstrzeleniem si¢ w model’; a co za tym
idzie straci¢ punkty, poniewaz ich rozumowanie bedzie oryginalne, a koncepcja
wywodu inna niz autora modelu. Wlasnie takie dobre wypracowania poddam
analizie w swojej pracy.

Na egzaminie w maju 2006 roku w arkuszu drugim (rozszerzonym) znajdo-
waly sie dwa tematy do wyboru. Wybierajac temat drugi, maturzysta podejmo-
wal analize opowiadania J. Iwaszkiewicza ,, Wiewiorka”: Analizujqc i interpretujqc
utwor Jarostawa Iwaszkiewicza ,, Wiewiorka”, przedstaw wzajemne relacje miedzy
narratorem a $wiatem przedstawionym. Opowiadanie to nie figuruje w kanonie
lektur. Dlaczego wybralam wypracowania na ten temat? Analiza tekstu epickie-
go podanego w arkuszu w calosci nie jest popularng formuta zadania z jezyka
polskiego, a szkoda, bo to formula interesujaca. Czytajaca ksiazki mlodziez
czesciej siega po krotkie formy, bo tempo zycia do tego sklania. Takie tematy
powinny zatem by¢ jej bliskie.

Zadaniem maturzysty byla wnikliwa analiza i interpretacja zalaczonego
tekstu. Ocenie podlegala wartos¢ merytoryczna wypracowania oraz jego kom-
pozycja, styl, jezyk, zapis (ortografia i interpunkcja). Do dyspozycji egzaminatora
pozostaja takze 4 punkty za szczegdlne walory pracy, stanowi to 10% w stosun-
ku do petnej puli 40 punktow za wypracowanie. W swoim artykule przedstawig
stopien realizacji poszczegolnych wymagan-kryteriow przez zdajacych, ktorzy
uzyskali stosunkowo wysokie wyniki, czyli co najmniej 65% (26 na 40 punktéw
mozliwych do uzyskania). W tym celu poddalam analizie 12 wypracowan,
w ktorych ujecie tematu bylo réznorodne i oryginalne w stosunku do schematu
oceniania. Liczba wybranych prac jest niewielka, co umozliwia dokfadne prze-
sledzenie wywodu w kazdej z nich.

Od piszacego analiz¢ opowiadania Iwaszkiewicza wymaga si¢ wstepnego
rozpoznania calosci zalaczonego tekstu. Za spelnienie tych wymagan zdajacy
mogt uzyska¢ maksymalnie 2 punkty na 26 mozliwych. Maturzysta powinien
takze rozpozna¢ narratora i adresata opowiadania (4 punkty na 26). Kolejne
kryteria zgodnie ze sformutowaniem tematu musza dotyczy¢ analizy elementow
swiata przedstawionego i ich interpretacji, czyli czasu i przestrzeni (3 punkty na
26), sposobu prezentowania swiata przedstawionego (4 punkty na 26), relacji
migdzy narratorem a $wiatem przedstawionym (8 punktow na 26). Za funk-
cjonalne wykorzystanie kontekstow zdajacy mogt otrzymac jeden punkt z puli
za rozwiniecie tematu oraz maksymalnie cztery z puli szczegolnych walorow
pracy. Punkty za walory mozna przyznawac takze za inne konstatacje wzbo-
gacajace wywod, a nie zapisane w modelu. Za pelne podsumowanie rozwazan
maturzysta otrzymuje 4 punkty, za podsumowanie czgsciowe 2, a za probe pod-
sumowania 1 punkt. W dalszej czesci pracy zajme si¢ analizg funkcjonowania
poszczegolnych kryteriow w wybranych pracach.
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Wstepne rozpoznanie calosci
oraz rozpoznanie narratora i adresata

Maturzysci przygotowani do pisania matury zazwyczaj dokonujg wstepne-
go rozpoznania tekstu literackiego. W przypadku opowiadania Iwaszkiewicza
oczekiwano nazwania gatunku (opowiadania), okreslenia problematyki utworu,
najprosciej ujetej jako sens zycia i $mierci, wykorzystania daty pod tekstem oraz
innych realiow okreslajacych sytuacje narratora. W 10 na 12 analizowanych prac
maturzysci nazwali gatunek, w 11 okreslili problematyke utworu, co pozwolito
im uzyska¢ maksymalng liczbe punktéow za to kryterium. Nikt nie zwrdcit
uwagi na dat¢ pod tekstem opowiadania. Nie ma to istotnego znaczenia ani
dla wyniku, ani dla tematu zadania, poniewaz jednak obserwuje, ze uczniowie
bardzo rzadko zauwazajg na przyktad tytul zbioru, z ktorego pochodzi wiersz,
date napisania, przypisy..., mozna wyciagna¢ z tego wnioski dydaktyczne.

Zdajacy rozpoznali takze narratora i adresata. Wigkszo$¢ nazwala pierwszo-
osobowego narratora, wielu podkreslilo, ze nalezy on do $wiata przedstawione-
go, jedna osoba utozsamifa go z autorem, co jest uzasadnione. Prawie wszyscy
dostrzegli, ze narrator to cztowiek targany namietnosciami i pragnacy spokoju.
Wigkszos¢ skomentowata stowa: ,,nic ja im juz nie pomoge, nic oni mnie nie
pomoga” Siedem os6b zinterpretowalo dedykacje Dla Tereski jako wskazujaca
realnego adresata — osobg bliska bohaterowi, na co moze wskazywac¢ poufatos¢
zdrobnienia. Jeden ze zdajacych podejrzewal, ze ,adresatka by¢ moze rowniez
spoczywa na tym cmentarzu’. Niektorzy zauwazali pamiegtnikarski charakter
wypowiedzi narratora.

Jak wynika z powyzszych obserwacji, zdajacy dobrze radza sobie z opisem
tekstu. Kryteria, o ktorych mowa, znajduja si¢ w réznych miejscach wypraco-
wan, co wynika z indywidualnych koncepcji rozwinigcia tematu. Bedzie o tym
mowa poznie;j.

Analiza elementow swiata przedstawionego i ich interpretacja

Zgodnie z tematem wypracowania najwiecej uwagi piszacy poswigcili rela-
cjom migdzy narratorem a $wiatem przedstawionym. Aby to jednak byla petna
wypowiedz, pisali oni o czasie i przestrzeni oraz o sposobach prezentowania
$wiata przedstawionego w opowiadaniu.

Piszac o czasie i przestrzeni, maturzysci przedstawiali scenerie cmentarza.
Znacznie mniej uwagi poswiecali interpretacji znaczen cmentarza jako symbolu
przemijania. Zauwazali, Ze cmentarz w opowiadaniu paradoksalnie zostal uka-
zany jako miejsce, ktore odwiedza nie ze wzgledu na zmarlych, ale ze wzgledu
na siebie, poniewaz stanowi ono oaz¢ spokoju. Siedem o0s6b wyeksponowalo,
ze akcja opowiadania rozgrywa sie w pogodny jesienny poranek, znaczenie
symboliczne jesiennego poranka interpretowalo jednak tylko pieciu zdajacych.
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Zauwazali oni, ze mimo pigknej pogody sceneria nastraja melancholijnie. Tylko
pie¢ 0sob skupilo sie na obecnosci w Swiecie przedstawionym utworu dwoch
przestrzeni: przestrzeni cmentarza i przestrzeni ,za cmentarnymi wrotami”
Pod wplywem refleksyjnego nastroju cmentarza narrator zaczyna zastanawia¢
sie nad tym, co dzieje sie obok, nad tetnigcym zyciem otoczeniem cmentarza,
spostrzega cmentarz jako enklawe ciszy posrod zgietku swiata. Obie przestrze-
nie kontrastujg ze soba. Jeden ze zdajacych zauwaza, ze narrator nadstuchuje
tego, co dzieje si¢ poza ta enklawg ciszy. Za ten element maturzysci uzyskiwali
najczesciej najwyzsza liczbe punktow mozliwych do uzyskania.

Sposob prezentowania $wiata przedstawionego interesowal tylko niekto-
rych zdajacych. Najwiecej 0sob (8) zauwazylo srodki stuzace liryzacji (metafory
i poréwnania, np. ,cisza ciagneta sie jak nitka’, epitety, wielka litera w stowie
»Wiewiorka”). Nikt ze zdajacych nie zauwazyl instrumentacji gloskowej. Pig¢
0sOb zauwazyto kontrasty, jednak tylko dwie nazwaly srodki stuzace kontra-
stom. Tylko jedna osoba zauwazyla kompozycje klamrowa wypowiedzi. Jasno
wynika, Ze maturzysci niezbyt dobrze radza sobie z interpretacja $rodkow
stylistycznych i jezykowych. Poza tym mozna odnies¢ wrazenie, ze nie uwazaja
za konieczne zajmowac si¢ nimi, analizujac tekst epicki. Prawdopodobnie za
malo czasu poswigca si¢ w szkole wnikliwej pracy z krotkim tekstem epickim.
Za spelnienie tego kryterium zdajacy najczesciej uzyskiwali zaledwie polowe
punktéow mozliwych do zdobycia.

Za kryterium ,relacje miedzy narratorem a §wiatem przedstawionym” moz-
na bylo otrzymac 8 punktoéw. Taka liczbe punktow uzyskaly trzy osoby, cztery
osoby otrzymaly 7 punktow, trzy 6, jedna 5, jedna 4. Poniewaz zdajacy uzyski-
wali co najmniej polowe punktow za kryterium bedace wprost rozwinieciem
tematu, mozna uznac, ze funkcjonowato ono dobrze, cho¢ nie doskonale. Wszy-
scy piszacy stwierdzili, ze pod wplywem natury (wiewiorki) narrator wraca do
zycia, jedenastu sposrod nich zauwazylo refleksyjna postawe narratora wobec
swiata oraz uleganie nastrojowi otoczenia, postawe obserwatora i doktadnos¢
opisu zachowan wiewiorki. Osiem o0sob zaakcentowato zmystowe odbieranie
$wiata przez narratora, eksponujac przede wszystkim role ciszy i barw. Szes¢
0sOb zauwazylo subiektywizm narratora i analogie zachowan wiewiorki
i czlowieka (pracowitos¢, gromadzenie zapasow, aktywnosc...). Rowniez szesciu
zdajacych okreslito wiewidrke jako symbol zycia i dystansu do swiata w oczach
narratora. Tyle samo o0sob zauwazylo afirmacje natury w tekscie. Jedynie dwie
osoby zwrocily uwage na srodki jezykowe wyrazajace postawe wobec $wiata
(elementy jezyka potocznego obok zwrotéw patetycznych, eufemistyczne okre-
Slenie $mierci jako snu). Ostatnie zdanie potwierdza wniosek, ze malo czasu
poswigca sie w szkole wnikliwej analizie tekstu epickiego.
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Funkcjonalne korzystanie z kontekstow

W interpretacji tekstu zdajacy bardzo czesto siggaja po konteksty. Prze-
widziano za nie 1 punkt, poniewaz nie oczekuje sie ich w temacie wprost.
Egzaminatorzy jednak bardzo czesto wykorzystywali punkty z puli ,,szczegdlne
walory pracy’, aby nagrodzi¢ trafnie wprowadzone konteksty. Niekiedy mozna
odnies¢ wrazenie, Ze egzaminatorzy starali si¢ doceni¢ oczytanie zdajacych,
niezaleznie od Scistego zwiazku kontekstu z tematem. Maturzysci najczgsciej
siegali po konteksty filozoficzne i literackie. Jedna osoba odwolata si¢ do kon-
tekstu historycznego.

W3srdd ciekawszych kontekstow filozoficznych znalazty sie Kandyd Woltera,
motyw grobu w literaturze (Grob Agamemnona), motywy przyrody (tworczosc
Kochanowskiego). Do najbardziej trafnych kontekstow literackich mozna zali-
czy¢ filozofie egzystencjalng i poglady Heraklita z Efezu.

Podsumowanie jako czes¢ wypracowania

Zdajacy, o ktérych mowa, nie mieli trudnosci z podsumowaniem rozwazan.
Wigkszos¢ z nich napisala pelne podsumowanie, dostrzegajac wielos¢ sensow
utworu, postawione w nim pytania egzystencjalne. Jedna osoba napisata czes-
ciowe podsumowanie, odczytujac gtéwng idee tekstu i dostrzegajac jej zwiazek
z kreacja Swiata przedstawionego. Tylko jedna sposréd omawianych prac za-
wiera zaledwie probe podsumowania.

Kompozycja, styl, jezyk i zapis

Rozwinigcie tematu powinno i§¢ w parze z kompozycja spdjna wewnetrznie
i podporzadkowang zamystowi funkcjonalnemu wobec tematu. W dziesieciu
sposrod omawianych prac jest ona taka. W dwoch zostata oceniona na 1 punkt
jako uporzadkowana wobec przyjetego kryterium i spojna. Tok wywodu bywa
jednak rézny, o czym, jak juz sygnalizowatam, napisze dalej.

W wiekszosci prac styl i jezyk uzyskaty najwyzsza ocene (odpowiednio 21 8
punktow), tylko w jednej pracy jezyk zostal oceniony na 3 punkty. Ortografia
i interpunkcja u szesciu osob nie budzi zastrzezen, u 5 wystepuja nieliczne
btedy. Jedna osoba nie uzyskata punktow na zapis.

Indywidualna koncepcja tematu w wybranych wypracowaniach

Obraz, jaki wylania si¢ z powyzszych informacji, jest krzepiacy. Warto jed-
nak przyjrzec sie blizej kilku oryginalnym wypracowaniom, aby mie¢ pewnos¢,
ze mimo réznej niz w modelu koncepcji rozwinigcia tematu zdajacy uzyskiwali
punkty. W tabeli zamieszczam omowienie wypracowan, za ktére maturzysci
uzyskali co najmniej 90% (36 na 40 punktéw mozliwych do uzyskania).
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Zdajacy

Punkty za
wypracowanie:
tres¢+komp.+
styl+jezyk
+zapis+walory

Whnioski

Barbara

22+2+1+8+1+2=36

Barbara nazwata gatunek, zinterpretowata
znaczenie motta, okreslita problematyke utworu,
zinterpretowala znaczenie cmentarza w tekscie,
okreslila pierwszoosobowego narratora, okreslita
czas akeji i zinterpretowata jego symboliczne
znaczenie w kontekscie literackim (motywy
jesiennej melancholii w literaturze, np. Deszcz
jesienny Staffa), dostrzegta refleksyjna postawe
narratora jako czfowieka pragnacego spokoju

i znow nawiazala do literatury, tym razem do
Cierpieri mlodego Wertera (walor), znéw wrocita
do charakterystyki narratora, aby przejs¢ do
jego relacji ze $wiatem przedstawionym (rola
barw, zachowanie wiewidrki), w tym kontekscie
nawiazata trafnie do egzystencjalizmu, dalej
zmierzajac do zinterpretowania wplywu wie-
widrki i $wiata przedstawionego na narratora,

w sposdb wyczerpujacy podsumowata wywod.
Basia zupelnie pomineta sposob prezentowania
Swiata przedstawionego. Kompozycja jest dobra,
przeplatajg sie kryteria 2 i 5. Styl, jezyk i zapis sa
poprawne, cho¢ nie bezbledne.

Edyta

23+2+42+8+1+1=37

Edyta rozpoczela prace interpretacja znaczen
metaforycznych cmentarza w opowiadaniu,

z tego wyprowadzita problematyke utworu,
okreslila gatunek i scharakteryzowata narratora,
dalej obszernie omoéwita jego relacje ze $wiatem
przedstawionym, sposob prezentowania

Swiata przedstawionego, zaakcentowala analogie
zachowan wiewiorki i czlowieka, znaczenie
codziennosci dla przemiany wewnetrznej
bohatera, aby nawiaza¢ do opowiadan Schulza
(mitologiczny charakter przedmiotdw, znaczenie
natury) oraz filmu Amelia (walor) i w sposéb
pelny i wyczerpujacy podsumowaé wywod.
Kompozycja logiczna, styl i jezyk poprawne,
bledy interpunkcyjne i ortograficzny.
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Praca Grzegorza rozpoczyna si¢ obszernymi
kontekstami biograficznymi, wskazujacymi na
znajomos¢ literatury dwudziestolecia i twor-
czosci Iwaszkiewicza. Nie sg to konteksty funk-
cjonalne dla tematu, ale wiedza Grzesia zostala
nagrodzona punktami za walory. W dalszej
czesci Grzegorz zajal sie czasem i przestrzenia,
problematyka opowiadania, zinterpretowal de-
dykacje, podkreslit refleksyjna postawe bohatera,
jego subiektywizm, zwrécit uwage na dwie prze-
strzenie ukazane w tekscie, zmystowos¢ odbioru
23+2+1+8+0+4=38 $wiata przez narratora, liryzacje wypowiedzi,
nawigzal do katastrofizmu, scharakteryzowata
narratora, rozbudowat charakterystyke swiata
przedstawionego i relacje narratora ze $wiatem
przedstawionym, nawiazal do sensualizmu

w tworczosci Skamandrytow i wyczerpujaco
podsumowal wywdd. Praca Grzegorza jest
ciekawa, chociaz obszerne konteksty luzno wiaza
si¢ z samym opowiadaniem Iwaszkiewicza.
Kompozycja przejrzysta, styl poprawny, cho¢
nie bezbledny, jezyk staranny, liczne bledy
interpunkcyjne i kilka ortograficznych.

Grzegorz

Janek takze rozpoczal od kontekstow. Przywo-
tywal utwory (np. Nad Niemnem, tworczo$é
Le$miana), w ktorych mowa jest o zwiazku czto-
wieka z natura (uznane za walory), dalej zajat si¢
charakterystyka narratora, czasem i przestrzenia,
przywolal filozofie Heraklita z Efezu i motyw
vanitas i w kontekscie przemijania zanali-

zowal relacje miedzy narratorem a Swiatem
przedstawionym, wplatajac wnioski dotyczace
sposobu prezentowania $wiata przedstawionego,
w sposob wyczerpujacy podsumowal wywod.
Janek nie nazwat gatunku i nie okreslit wprost
problematyki utworu. Malo uwagi poswiecit
srodkom stylistycznym. Kompozycja jest
poprawna, styl takze, wystepuja bledy jezykowe

i zapisu.

Janek

23+42+2+5+1+4=37
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Julka

23+24+2+8+2+2=39

Julka napisata prace bardzo zwarta kompo-
zycyjnie. Po krotkim do$¢ stereotypowym
wprowadzeniu nazwala gatunek, a dalej

plynnie przechodzi do czasu lub poszczegélnych
elementow przestrzeni, interpretuje sposob

ich przedstawiania i opisuje wzajemne relacje
migdzy nimi a narratorem. W dalszej czesci
okresla tematyke utworu, wprowadza kontekst
filozofii Bergsona, a nastepnie Kandyda Wol-
tera i kontekstu historycznego, zaakcentowata
kontrasty i podsumowata wypowiedz. Duza
zaletq tej pracy na tle pozostatych jest umiejetne
wykorzystanie znajomosci srodkow stylistycz-
nych. Wypowiedz jest zwarta i logiczna, niestety,
wnioski nie sa wyczerpujace. Styl, jezyk, zapis
staranne.

Krzysztof

22+42+2+8+1+4=39

Krzysztof napisat logiczna prace. Rozpoczat

od okreslenia problematyki utworu, nazwat
gatunek, scharakteryzowal narratora, doktadnie
omowil czas i przestrzen, w sposob wyczer-
pujacy ukazat relacje miedzy narratorem

a $wiatem przedstawionym, wplotl konteksty
(rézne motywy grobu w literaturze, filozofia sw.
Augustyna i $w. Franciszka) i w sposéb pelny
podsumowat wywod. W pracy Krzysia brakuje
tylko odniesienia si¢ do sposobu prezentowania
$wiata przedstawionego. Kompozycja, styl, jezyk
staranne, wystepuja bledy zapisu.

Marta

224+2+42+8+2+1=37

Marta napisala bardzo staranny kompozycyjnie,
jezykowo i stylistycznie tekst, dla ktérego
punktem wyjscia uczynita rozwazania o jesieni.
Bardzo trafne wprowadzenie jest istotnym
walorem pracy, W dalszej czesci okreslita czas,
wskazata kontrasty, scharakteryzowata narratora,
plynnie przechodzac od jego cechy do relacji
narratora ze $wiatem przedstawionym. Okreslita
problematyke utworu i nazwala gatunek. Wpro-
wadzila kontekst egzystencjalny i wyczerpujaco
podsumowata wywod. Szkoda, ze nie poswiecila
wigcej uwagi sposobowi prezentowania $wiata
przedstawionego.
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D. Diagnostyka edukacyjna - egzaminy

Na wysoka oceng pracy Pauliny wplynela jej
erudycja oraz starannos$¢ kompozycji, stylu,
jezyka i zapisu. Za te elementy otrzymata ona
maksymalna liczbe punktéw. Rozwiniecie
tematu jest ciekawe i pelne, jednak pozostawia
u czytajacego niedosyt. Paulina wychodzi od
Biblii, obszernie nawiazuje do motywdéw przyro-
dy w literaturze (np. w Sofiéwce Trembeckiego),
aby dopiero na drugiej stronie pracy przejs¢ do
analizy tekstu. Nazywa gatunek, opisuje sceneri¢
cmentarza, pisze o nastrojowosci i zmystowosci,
interpretuje znaczenia cmentarza w tym
kontekscie, charakteryzuje narratora, opisuje
dwie przestrzenie, wyprowadza problematyke
utworu, wprowadza trafny w tym miejscu
kontekst vanitas, wraca do relacji narratora ze
$wiatem przedstawionym, pod koniec nawiazuje
do dedykacji i trafnie podsumowuje wywod.
Niedosyt wynika z ptytkosci analizy relacji
miedzy narratorem a §wiatem przedstawionym
i pominiecia funkeji srodkow stylistycznych

w tekscie.

21+2+2+8+2+4=39

Paulina

Autorom prac nadalam fikcyjne imiona

Z zestawienia w tabeli wynika, ze maturzysci mieli r6zne koncepcje roz-
winiecia tematu, niekiedy oryginalne z powodu nagromadzenia kontekstow.
Mozliwos¢ przyznawania punktéw za walory byla dla niektorych szansg
uzyskania punktéw, mimo odbiegania od $cisle powiazanej z tematem
analizy.

Whioski dydaktyczne

Jakie wnioski mozna wysnu¢ z powyzszej analizy realizacji poszczegélnych
kryteriéw oraz z odczytania wywodéw w wybranych wypracowaniach?

1. Analiza tekstu epickiego, rozumiana jako dzialania badawcze zmierzajace
do ustalenia, z jakich elementéw i w jaki sposob zbudowany jest utwor
literacki', sprawia zdajacym trudnos¢ (do podobnych wnioskow docho-
dzilismy w OKE w ubiegtym roku, czytajac analizy opowiadania Idy Fink
Zabawa w klucz). W swych wypracowaniach maturzysci przede wszystkich
streszczaja zalaczony tekst.

! M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Stownik terminéw
literackich, Wroctaw 2002.
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Teresa Bulska, ,Wstrzeli¢ si¢ w model” czy rozwiqzaé zadanie?

2. Maturzysci wskazuja i nazywajq poszczegolne elementy $wiata przedstawio-
nego utworu, jednak interpretacja wskazanych elementow czesto przekracza
ich mozliwosci.

3. Sposob prezentowania swiata przedstawionego pozostaje niemal poza sfera
zainteresowania zdajacych, a jest to podstawowa kwesta przy dokonywaniu
analizy tekstu.

4. Abiturienci rozpoznaja $rodki stylistyczne i jezykowe, ucza si¢ tego wiele
lat, nie tylko w szkole ponadgimanzjalnej. Niestety, okreslanie funkcji, jaka
pelnia one w utworze, sprawia zasadnicza trudnosc.

5. Maturzysci do swoich prac wprowadzajg mnogos¢ kontekstéw, niekoniecz-
nie celowych i uzasadnionych sformulowaniem tematu.

6. Bardzo czgsto zdajacy chce napisa¢ duzo, stworzy¢ obszerne zadanie,
niekoniecznie tresciwe. Wielu ma klopot z selekcjonowaniem informacji,
ktore chcg zamie$ci¢ w wypracowaniu. Dlatego kompozycja ich prac jest
chaotyczna.

7. Zdarza sie, ze nie maturzysci nie rozumieja tematu, ktéry wybieraja. Swiad-
cza o tym wszystkie streszczenia opowiadania, w ktorych brak wnikliwej
analizy i s zupelnie pozbawione wnioskow interpretacyjnych.

Na koniec kilka wskazowek, jak uczy¢, ktore nasuwaja mi si¢ po lekturze wy-
pracowan tegorocznych maturzystow:

1. Na lekcjach trzeba koncentrowac si¢ na analizie i interpretacji tekstu, takze
epickiego, po to by nauczy¢ warsztatu.

2. Zamiast ilustrowal tworczos¢ poety lub pisarza mnogoscia przyktadow,
warto omowi¢ jeden, dwa utwory, ale bardzo dokfadnie, aby nauczy¢
analizy.

3. Trzeba zwracac uwage na sposob przedstawienia tresci przez autora, na owo
JAK? napisany jest utwor, zeby uczen wiedzial, ze i on musi temu poswigcac
uwage.

4. Akcentowanie elementow typowych dla liryki lub epiki, dla danego okresu
literackiego, dla tworcy, gatunku... przygotowuje do pracy z kazdym teks-
tem, takze tym nieznanym.

5. Srodki stylistyczne trzeba traktowaé funkcjonalnie, aby nasi uczniowie nie
tylko je rozpoznawali, ale tez umieli te wiedze wykorzysta¢ do interpretacji
tekstu.

6. Musimy poswieca¢ uwage kompozycji omawianych utworow. Wtedy zda-
jacy beda nie tylko umie¢ analizowa¢ kompozycje tekstu literackiego lub
publicystycznego, ale takze komponowac wiasne.

7. Nauczyciel powinien wspdlnie z uczniami odczytywac tematy lekeji, zadan
domowych, aby ci je rozumieli i aby rozumieli tematy proponowane im na
maturze.
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8. Oceniajac wypowiedzi uczniowskie, koniecznie trzeba pokazywa¢ roznice
migdzy streszczeniem a analizg tekstu.

9. Trzeba pamigtac, ze przygotowanie do matury polega na uczeniu metod
pracy z utworem, nie tylko na rozwigzywaniu przyktadowych arkuszy.

10. Uczen musi otrzymywac informacje zwrotng po kazdej swojej wypowiedzi.
Nauczyciele czesto oceniajg wypracowania na wzor maturalny, zapisujac na
marginesach spefnione kryteria oraz bledy. To bardzo dobrze. Nie mozna
jednak zapominac, ze w procesie dydaktycznym przede wszystkim uczymy,
zatem samo nazwanie bledow i sformutowanie oceny kompozycji nie wy-
starcza. Wypracowania koniecznie trzeba omawiac i recenzowac!

Czy zatem maturzysta musi ,,wstrzeli¢ si¢ w model”, aby dobrze zda¢ egza-
min? Jezeli model jest $cisle powiazany z tematem, nie. Piszac prace, zdajacy
i tak poruszy wszystkie istotne kwestie, a jesli nieco odbiegnie od gtéwnego
watku, otrzyma punkty z puli szczegdlnych waloréw (az 10% na poziomie roz-
szerzonym!) Problem zatem polega nie na niemoznosci albo nieumiejetnosci
owego ,,wstrzelania si¢”, ale na nieumiejetnosci analizowania i interpretowania
tekstu. Polonista tak jak dobry nauczyciel matematyki musi uczniom pokazac
metode pracy. Nauczy¢ sposobu rozwigzywania zadania na przykladach. Jezeli
to zrobi, a jego wychowankowie beda ¢wiczy¢, poradza sobie z zadaniem.
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