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Stowo wstepne

Od niedawna pelnie¢ funkcje konsultanta w Osrodku Ksztalcenia Usta-
wicznego Nauczycieli w Lesznie. Moje doswiadczenia na tym stanowisku sa na
pewno jeszcze niewielkie, musz¢ jednak doda¢, ze w zawodzie nauczycielskim
przepracowalam juz trzydziesci lat, co o$mielito mnie do tego, aby zabra¢ glos.
Nie jestem naukowcem, jestem nauczycielem - praktykiem i z tej wlasnie
perspektywy postanowilam spojrze¢ na niektdre problemy dzisiejszej o$wia-
ty, a przede wszystkim na kwesti¢ nowej matury oraz etyki szkolnej. Pragne
zaznaczy¢, ze moja wypowiedz bedzie stanowic zbior bardzo réznorodnych
przemyslen, ktore nie we wszystkich przypadkach stanowia probe odpowiedzi
na pytania zasugerowane w problematyce konferencji.

O nowej maturze refleksji kilka

Jak wiekszos¢ nauczycieli - z nowa maturg wigzatam wiele nadziei, co nie
umniejszalo jednak moich watpliwosci, obaw, leku.

Swoimi refleksjami na ten temat podzielitam si¢ z czytelnikami ,,Problemow
Oswiaty 1 Wychowania’, pisma wydawanego przez Osrodek Ksztalcenia Usta-
wicznego Nauczycieli w Lesznie (,,Problemy Os$wiaty i Wychowania” 2005, nr 4).

Moje uwagi podyktowane zostaly przezyciem pierwszej nowej matury.
Bylismy juz wtedy wszyscy po tej wielkiej probie, znalismy wyniki egzaminu.
Doszltam wowczas do wniosku (mdj poglad w tej kwestii nie zmienil sig), ze
niewatpliwym walorem nowej matury jest ocenianie prac przez egzaminatorow
zewnetrznych. Mimo zastrzezen wobec oceniania zewnetrznego, zgtaszanych
migdzy innymi przez pana Stanistawa Bortnowskiego (,,Polonistyka” 2004,
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nr 6), stalam i stoje na stanowisku, Ze ocenianie zewnetrzne ma swoje zalety.
Nauczyciel egzaminator nie kieruje si¢ sentymentami, nie zna ucznia, nie wie,
jakie sa jego faktyczne mozliwosci intelektualne, tak wigc jego ocena (mimo
pewnych niedoskonatosci - o czym za chwile) jest obiektywniejsza od oceny
wystawianej przez nauczyciela przedmiotu w szkole.

Ow obiektywizm na pewno znajduje pelniejsze odzwierciedlenie w przy-
padku zadan zamknietych, mniejsze - zapewne — w odniesieniu do zadan
otwartych. Dlaczego? Odpowiedz wydaje si¢ oczywista. Kazdy z nas jest indy-
widualnoscia. Kto§ moze mi w tym miejscu przypomnie¢, ze sa modele oce-
niania, kryteria. Tak, oczywiscie, ale czy to oznacza, ze owe modele sg jedyne,
nieomylne? Przypuszczam, ze gdyby skoszarowano rézne zespoly polonistow
i nakazano im przygotowa¢ model do tego samego tekstu — to otrzymalibysmy
rézne jego wersje.

Wspomniatam o tym, ze kazdy z nas jest indywidualnoscig. Nie zapominaj-
my, ze taka indywidualnoscia jest przede wszystkim podmiot procesu nauczania
- uczen.

W tym miejscu catkowicie zgadzam sie z panem Stanistawem Bortnowskim,
ktory w przywolywanym juz przeze mnie numerze ,,Polonistyki” stwierdzit: Kto
wypracowaniom z jezyka polskiego odmawia prawa do olsnien, objawieti, ale takze
fatszywych tropow, ten chce narzuci¢ wolnemu mysleniu intelektualng niewole.

Otoz to; pisanie wlasnego tekstu na maturze z jezyka polskiego - raczej
na te ol$nienia, a nawet falszywe tropy, nie pozwala. Wiem, ze w kryteriach sa
punkty za walory, ale w istocie - ile ich mozna przyznac? Zdaj¢ sobie sprawe
z tego, ze sa punkty za nawiazania do kontekstow; ale znowu powraca pytanie
- ile mozna ich maksymalnie przyznac¢? Uczen bardzo dobry, uczen o duzej
inwencji tworczej, tak naprawde nie ma szans pelnego wykazania si¢ swoimi
umiejetnosciami. Moze pojawic sie ze strony oponentéw argument dotyczacy
liczby tych szczegolnie uzdolnionych ucznidw. Istotnie, moze jest ich niewielu,
ale jednak sa.

Musze jednak przyzna¢, ze moje stanowisko wobec modelu wypracowania
nie do konca jest negatywne. Otoz; podoba mi sie, ze model wypracowania ma
charakter dyscyplinujacy. Zaklada konkretyzacje wypowiedzi, dyscypling my-
slowa. Ksztalcenie tych cech moze wyeliminowa¢ wielostowie w uczniowskich
wypracowaniach. Nie zapominajmy przy okazji o nastepnym, bardzo wazkim,
problemie. Coraz bardziej zanika umiejetnos¢ wypowiadania si¢ uczniow
w pismie. Najlatwiej skrytykowac za to nauczycieli, ale czy tylko oni sg winni?
Umiejetnos¢ wypowiadania si¢ nierozerwalnie wiaze si¢ z czytaniem; to ono jest
nosnikiem tatwosci wyrazania sie. Czytanie lektur przez uczniow, a raczej ich
nieczytanie, stalo si¢ zmora dla polonistow. Ciagle powraca kwestia: co zrobic,
aby zacheci¢ ucznia do czytania lektur? Wprowadzamy metody aktywizujace
ucznia, szukamy sposobow zachety, ale czy rzeczywiscie osiagamy zamierzo-
ny cel? Sadze, Zze prace maturalne - w wigkszosci - temu przecza. Wyjsciem
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z sytuacji nie moze by¢ kolejne ,zaliczanie” adaptacji filmowych. To catkowite
nieporozumienie. Nie bez winy jest tez, kierujacy sie wzgledami komercyjnymi,
rynek wydawniczy.

Wspolczesne pokolenia mlodziezy to w wigkszosci pokolenia tzw. obrazko-
we; obraz towarzyszy im od dziecinstwa; najpierw filmy dla dzieci, pézniej gry
komputerowe, filmy akcji, itd. Obrazy przesuwajace sie w zawrotnym tempie.
Czyz wiec mozna si¢ dziwic, ze ksiazka, ktorg trzeba czyta, a nie ogladac, ksiaz-
ka, ktorg z reguly ,meczy si¢”, moze przyciagna¢ uwage mtodego odbiorcy.

Mysle o tym, aby da¢ szans¢ nauczycielowi i uczniom omawiania tekstow,
ktore dotyczylyby probleméw wspolczesnej miodziezy, moze czasami kon-
trowersyjnych; sadzeg, ze one wyzwolilyby w uczniach che¢ wypowiadania si¢
w mowie i w piSmie, stalyby si¢ impulsem.

Z tegorocznych moich doswiadczen jako egzaminatora wynika, ze niektorzy
uczniowie nawet nie wysilili sie, aby co$ napisa¢ swoimi stowami; bardzo czgsto
przepisywali fragmenty tekstu, nie baczac nawet na to, ze wystepuje w nich zja-
wisko stylizacji jezykowej. Takie potraktowanie materiatu literackiego wynikato
zapewne z braku umiejetnosci samodzielnego redagowania tekstu.

Przyczyne takiego stanu rzeczy dostrzegam w nieczytaniu lektur, ale takze
w swoistej nieszczelnosci wymagan maturalnych. Przyznam, ze do przemyslen
na ten temat zainspirowala mnie wypowiedz pana Jacka Inglota. W ,,Rzeczpo-
spolitej” (2006, nr 138) zamiescil on tekst pod znamiennym tytutem ,,Dzume
zwalczono cholerg”

Zgadzam si¢ z wieloma pogladami autora. Stwierdzit on, ze niewazne, co
maturzysta napisze, najwazniejsze jest, by jego wypowiedz zawierata 250 stow.

Tylko pozornie takie twierdzenie wydaje si¢ absurdalne.

Podobnie jak autor twierdzg, ze nie ma juz odwrotu, nie mozna cofna¢ sie
do przestarzalej formuly ,,starej” matury, ale trzeba reformowac dale;j.

Po dwoch kolejnych ,nowych” maturach doszlam do wniosku, ze chyba
nieporozumieniem jest taczne traktowanie (w punktacji) testu sprawdzajacego
umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem i pisania wlasnego tekstu. Moze si¢
bowiem okaza¢, ze abiturient nie bedzie potrafit zredagowac najprostszego
komunikatu, takiego pisanego ,od siebie”, nie wspominajac o trudniejszych
formach wypowiedzi.

Wymagane 30% moglby osiagac uczen osobno z czytania ze zrozumieniem
i osobno z pisania wilasnego tekstu; bylby to prog, ktéry pozwolitby mu na
zdanie matury. Nie wiem, czy jest to dobra propozycja, ale by¢ moze zmienitaby
ona nastawienie uczniow do matury, a przede wszystkim zmobilizowataby do
czytania lektur. W poleceniu odnoszacym si¢ do pisania wlasnego tekstu ak-
centuje si¢ koniecznos¢ odwotania si¢ do znajomosci calego utworu, z ktorego
pochodzi zacytowany fragment. Doskonale jednak wiemy, Ze wystarczy istotnie,
ze uczen ,,co$” napisze na podstawie urywka utworu i juz zdobywa wymagane
minimum. Nie o taki poziom matur chyba nam chodzito.
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Sadzg, ze trzeba rzeczywiscie wiele jeszcze niezbednych rozwiazan, propo-
zycji, ktore - jak sugeruje tez Jacek Ingot — uszczelnilyby obecny system.

Trudno jest mi wyrazi¢ jakas jednoznaczna opini¢ w sprawie ulepszen
nowej matury, poniewaz pelna jestem watpliwosci, rozterek, ale chciatabym
jeszcze na jedng sprawe zwrdci¢ uwage, a mianowicie — na liczebnos¢ klasy.
Uwazam, ze w grupie mniejszej znacznie tatwiej nie tylko nawigza¢ kontakt
z uczniem, poznac go, ale takze tatwiej osiagna¢ zamierzone cele. I tylko laik
moze twierdzi¢, ze nauczyciel ma rézne mozliwosci, a stwarzanie problemow
swiadczy o jego niskich kompetencjach itd. Tak, nauczyciel ma mozliwosci,
ale czy one na pewno w pelni pozwalaja osiagna¢ mu sukces? Zapomina si¢
o tym, ze nie wszystkie szkoly nosza miano prestizowych, nie do wszystkich
trafiaja uczniowie wybitnie uzdolnieni. Wiele szk6t moze si¢ jedynie pochwali¢
przecigtnym poziomem nauczania, co wcale nie musi by¢ rownoznaczne z wing
nauczycieli. Nie zawsze tez (z wyjatkiem uczniow, mowiac najdelikatniej, re-
prezentujacych specyficzng postawe wobec obowiazkow szkolnych) winni sa
uczniowie; przeciez nie wszyscy sa jednakowo uzdolnieni.

Surowi krytycy nauczycieli zapominaja takze o narastajacych problemach
wychowawczych, ktorych rozwigzanie pochiania wiele czasu, energii. Opowia-
dam si¢ za metodami aktywizujacymi ucznia, ale w znacznie mniejszym zespole
klasowym niz dotychczasowe.

Konieczne sg tez zmiany programowe; podstawa programowa zawiera na
pewno mniejszy zakres materialu niz niegdys, ale jednak jeszcze zbyt duzy.

Wyniki tegorocznej matury catkowicie potwierdzaja konieczno$¢ wprowa-
dzenia zmian.

W tych wszystkich czynnikach - jako praktyk — upatruje drogi do ulepsze-
nia nowej matury z jezyka polskiego. Za obecny stan rzeczy nie mozna winic¢
tylko nauczycieli; to kolejne nieporozumienie.

Wplyw zasad nowej matury na ksztalcenie licealne mlodziezy

Niewatpliwie nowa matura spowodowata przelom w nauczaniu mlodziezy
licealnej. Wieksza wage przywiazuje si¢ do ksztalcenia umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem, do korzystania z tekstow publicystycznych, wreszcie - do pisa-
nia, tak jak juz wczesniej o tym wspomniatam, wypracowan ,,dyscyplinujacych”
tok myslowy ucznia. Takie wymogi stawiaja przed nami nowe zasady, ktore
budza jednak pewne watpliwosci wymieniane juz przeze mnie. Trzeba jednakze
pamigtac o tym, ze aby osiagnac jakis efekt, niezbedny jest czas. Pisanie wlasne-
go tekstu wymaga nauczenia ucznia wnikliwej, dogtebnej analizy literackiej.

Podkresle jeszcze, ze nie do konca jestem pewna, czy mozliwa jest pelna
standaryzacja w przypadku pisania wlasnego tekstu. Model jest wyznacznikiem
standaryzacji, ale zwracalam uwage na fakt, iz kazdy z nas jest indywidualnoscia;
kazdy moze przejawia¢ bardzo osobiste postrzeganie literatury - i ta okolicz-
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nos¢, moim zdaniem, powoduje, ze zamierzona standaryzacja moze okazac si¢
mylaca, czy nawet falszowac rzeczywisty obraz uczniowskich umiejetnosci.

Nowa matura nie spowodowala jeszcze wzrostu aktywnosci uczniowskiej.
Stwierdzitam ,,jeszcze”, bo wierze, ze z czasem uczniowie przekonaja sie, ze ten
egzamin wcale nie musi by¢ tak tatwy. Wielu uczniéw nie przywiazuje wagi do
nauki jezyka polskiego, wychodzac z zalozenia, ze ocena z tego przedmiotu nie
pomoze im w staraniach o przyjecie na studia (oczywiscie, z wyjatkiem stu-
diéw filologicznych). Jak juz wezesniej zauwazylam, w wigkszosci nie wykazuja
zainteresowania lektura czy ksiazka w ogole. Uczniowie nie majg motywacji.
To problem, ktéry wymagatby badan. Uwazam, ze wynik uzyskany na maturze
zewngetrznej z jezyka polskiego powinien by¢ szczegélnie uwzgledniany, wszak
obowiazkiem Polaka powinna by¢ dbatos¢ o poprawna polszczyzne. A jaki jest
rzeczywisty stan polszczyzny — wiemy nie tylko z obserwacji matur. Obowiaz-
kiem czlowieka wyksztalconego jest rowniez znajomos¢ dziedzictwa kulturowe-
go, w tym literatury - to nie podlega dyskusji. Mlody czlowiek, rozpoczynajacy
nauke w liceum, musi mie¢ tego swiadomos¢, jak rowniez musi wiedzie¢, ze nie
wszystkie tresci mozna ujmowa¢ w formie ludycznej. Do osiagnigcia takiego
stanu potrzeba wielu oddzialtywan wychowawczych i przyktadow ze strony
dorostych, w tym nauczycieli.

O kodeksie etycznym dla nauczycieli

Z ocenianiem uczniow, z egzaminami - miedzy innymi - nierozerwalnie
wiaze sie kwestia etyki nauczycielskiej. Najpierw o sprawie kodeksu etycznego
nauczyciela. Na ten temat toczyla si¢ i toczy si¢ dyskusja. Czy istnieje potrzeba
stworzenia takiego kodeksu? Pozornie wszystko wydaje si¢ tak oczywiste. W ak-
tach prawnych zapisano podstawowe obowiazki nauczyciela, tyle tylko, ze s3 one
ujete dosy¢ ogolnikowo. Spodobata mi si¢ propozycja opublikowana na tamach
pisma ,,Nowe w Szkole” (2005, nr 7-8) autorstwa doktora Jana Kropiwnickiego.
W sposob niezwykle przejrzysty, zwigzly, ale i bogaty merytorycznie, wskazuje
on najistotniejsze zalecenia, ktore moglyby si¢ znalez¢ w kodeksie nauczyciela.
Nie wszystkie z nich akceptuj¢, np. stwierdzenie, ze: ,,(nauczyciel) uczy nie dla
wiedzy, ale dla zZycia”. Rozumiem intencje autora, ale sformufowanie uwazam za
niefortunne, gdyz trudno jest w ogole rozgraniczac te sfery. Poza tym; takie roz-
graniczenie moze by¢ przez niektérych odebrane bardzo dostownie. W kazdym
badz razie jest to na pewno ciekawa propozycja.

W kodeksie etycznym nauczyciela na pewno powinien sie znalezé zapis
o obiektywnym ocenianiu ucznia. Juz dzisiaj stuza temu celowi WSO, PSO,
kryterialne ocenianie matury wewnetrznej i zewnetrznej. Na nauczyciela egza-
minatora powinny by¢ nalozone szczegdlne obowiazki, a przede wszystkim: do-
ktadnos¢, skrupulatnos¢ w poprawianiu. Z praktyki wiem, ze rzecza ludzka jest
niezauwazenie niektorych szczegotow; jezeli to sa drobiazgi, to pot biedy, gorzej,
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jesli egzaminator pomija rzeczy bardzo istotne, wplywajace na punktacje pracy.
Podejmujac taka prace, egzaminator musi bardzo szczegélowo, drobiazgowo
analizowac prace. Musi zdawac sobie sprawe z tego, ze od jego postawy, od jego
zaangazowania niejednokrotnie zalezy los mlodego cztowieka. Obserwujac eg-
zaminatorow, czasami nie mogltam sie nadziwic, ze potrafia, w prawie szalonym
tempie, poprawia¢ prace. By¢ moze czynili to dobrze. Mam jednak obawy, czy
wszyscy z tej grupy byli w stanie dostrzec w pracy usterki i zalety. Poza tym,
w trakcie poprawiania dochodzi jeszcze jeden wazny czynnik - zmeczenie, nie
tylko fizyczne, lecz rowniez psychiczne, emocjonalne.
To tylko niektore problemy ze sfery nauczycielskiej etyki.

O etyce szkolnej

Pozwole sobie postuzy¢ sie okresleniem ,etyka szkolna”, gdyz jest ono
»pojemniejsze”. Etyke szkolna buduja nie tylko nauczyciel, ale rowniez uczen
i rodzice; ewentualne nieetyczne zachowania moga dotyczy¢ réznych stron.

Ale istnieje tez, moim zdaniem, obok kodeksu nauczyciela potrzeba stwo-
rzenia nowego, skonkretyzowanego, ogolnie zaaprobowanego kodeksu ucznia.
Regulamin uczniowski funkcjonuje w kazdej szkole. Uwazam jednak, ze pewne
kwestie rozstrzyga bardzo powierzchownie. Powinien mie¢ charakter bardzo
wyrazisty; konkretnie formutowac pewne zasady; okresla¢ doktadnie formy na-
gradzania ucznia jak i karania za nieetyczne postgpowanie. W tym przypadku
konieczne jest wspotdziatanie ucznidw, rodzicow, nauczycieli.

Z kwestia etyki szkolnej wiaze si¢ oszustwo i jego tolerancja przez uczniow
i nauczycieli. W zwiazku z brakiem wiekszych konsekwencji uczen za normalne
uwaza np. ciaganie.

A nauczyciel? Badzmy szczerzy. Bardzo czgsto nie zwraca na ten fakt uwagi.
Nasuwa si¢ pytanie: dlaczego? Sadze, ze dlatego, iz w istocie jego dzialanie nie-
wiele zmienia. Niezbedna jest przebudowa swiadomosci nie tylko nauczyciela,
ale przede wszystkim ucznia. Musi on wiedzie¢, ze nieetyczne postepowanie
pociagnie za soba okreslone skutki. Musi dojs¢ do sytuacji, ze $ciaganie po
prostu okaze si¢ nieoptacalne. Pierwsze symptomy obserwujemy juz w formule
nowej matury. Zasady te bezwzglednie powinny obowiazywa¢ w toku nauki.
Nie moze by¢ tak, ze uczen przytapany na sSciaganiu bedzie si¢ ttumaczyt, ze
nie skorzystal ze Sciagi itd. Jak to zrobic? Stanowisk w tej kwestii na pewno
byloby wiele. Moje zaklada bardziej rygorystyczne sankcje, ktore powinny by¢
znane uczniowi z kodeksu, regulaminu, ale tez wychowywanie w duchu uczci-
wosci. Na pewno nie jest to proces krotki, bo przeciez sciaganie w powszechnej
opinii nie jest zjawiskiem wysoce niemoralnym. Nie chodzi mi o stosowanie
jakiegos psychicznego terroru, ale o ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci,
o ksztaltowanie uczciwosci. Przypomne, ze w niektorych szkotach zachodnich
scigganie po prostu nie popfaca; podobno student ztapany na scigganiu musi
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pozegnac sie ze szkola. Widze jeszcze inne rozwiazanie w praktyce szkolnej;
takie konstruowanie zadan, aby zmuszaly one ucznia do analizy, do myslenia,
a nie do ewentualnego szukania Sciagi. Gwoli scistosci nalezy dodac, ze takie
zadania zaczynaja dominowac, niejako wymuszone zostaly przez nowa mature.
Jest jeszcze problem liczebnosci klas; mysle, ze w malej grupie zjawisko niesa-
modzielnej pracy nie byloby tak duzym problemem.

Nieetyczne jest tez korzystanie ze streszczen i tolerowanie tego przez na-
uczyciela. I jedna, i druga strona postepuje zle. Ale tez nie tylko te dwie strony sg
winne. Przyznam, ze niekiedy uda si¢ uczniowi poprzestac tylko na streszczeniu
lektury. Nie zdaje on sobie sprawy z tego, ze taki sposob przyswajania jest tylko
tymczasowy i moze si¢ kiedys okazac¢ dla niego zgubny. Przyznaje, ze nie zawsze
nauczycielowi uda si¢ udowodni¢ uczniowi, ze korzystal ze $ciagi; wtedy roz-
poczynaja si¢ stowne ,,przepychanki’. Na pewno zredagowanie odpowiedniego
sprawdzianu z wiedzy o lekturze, czy przemyslane sformulowanie tematu pracy
pisemnej rozwiazuja czgsciowo problem.

Przyklady, ktore podaje, dotycza gléwnie wewnatrzszkolnego sprawdzania
wiedzy i umiejetnosci. Musze podkresli¢, ze z moich obserwacji wynika, ze
egzaminy zewnetrzne budza jednak wigkszy respekt i niweluja w wigkszym
stopniu nieetyczne zachowania (oczywiscie nie w wypadku uczniéw ignoran-
tow). Rzecz polega na tym, ze uczen wie, jakie moga by¢ konsekwencje przy-
tapania go na $ciaganiu, co moze straci¢ - i wie takze, ze w takiej sytuacji nie
ma dyskusji; czyli potwierdza si¢ moja sugestia dotyczaca zaostrzenia pewnych
regul w uczniowskim kodeksie. Oczywicie, znamy przyktady famania zakazu
$ciggania na maturze, ale znamy réwniez jego nastepstwa.

Kwestia $ciagania, nieuczciwosci to problem spoteczny, a $cislej — zacho-
wania takie zyskuja zazwyczaj spoleczne przyzwolenie. Klemens Strozynski
w artykule na famach ,,Wychowania w Szkole” (,, Wychowanie w Szkole” 2006,
nr 4) stusznie zauwaza, ze publiczne oszukiwanie, klfamstwa nie s3 w Polsce
karalne. To prawda, a mlodziez przeciez nasladuje dorostych, to oni staja si¢ dla
niej wzorcami.

Najistotniejsze w calej sprawie jest jednakze wychowanie miodego czlo-
wieka, wychowanie w duchu wolnosci, indywidualizmu, ale réwniez w duchu
odpowiedzialnosci za swoje czyny. To zadanie musza podja¢ wszyscy - nie tyl-
ko nauczyciele, ale i rodzice. Dopoki uczniowie beda swiadkami nieetycznych
zachowan doroslych, dopoty nie znikng z ich Zycia negatywne zachowania.
W tym przypadku mamy do czynienia ze sprz¢zeniem zwrotnym.

Jezeli chodzi o nauczycieli, szczegdlnie egzaminatorow, zauwazy¢ nalezy,
ze egzaminy zewnetrzne ksztaltuja ich postawy moralne, przede wszystkim dla-
tego, ze ucza obiektywizmu, bezstronnosci, doktadnosci w ocenianiu. Taka jest
moja opinia. Te zachowania powinny zosta¢ przeniesione na grunt szkolny. Co
to znaczy? Nauczyciel musi by¢ obiektywny, nie moze kierowa¢ sie sympatiami
czy antypatiami, nieuzasadnionymi naciskami ze strony rodzicow. Nie oznacza
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to, ze tak nie jest, ale nie oznacza to réwniez, ze wyzej wymienione przypadki
sie nie zdarzaja.

Z drugiej jednak strony w systemie wewnatrzszkolnym musimy zwracac¢
uwage na stosunek ucznia do obowiazkow szkolnych, stosowaé ocenianie
wzmacniajace, motywujace ucznia. Takie postepowanie nauczyciela moze
jednak budzi¢ opory, by¢ postrzegane jako niesprawiedliwe. Mam tego pelna
swiadomos¢. Pani Maria Groenwald w artykule zamieszczonym w ,Nowej
Szkole” (,Nowa Szkota” 2004, nr 9) stawia pytania, ktére moga zrodzi¢ moje,
nasze, nauczycielskie, watpliwosci. Odwolujac si¢ do réznych teorii oceniania,
przywoluje, np. problem: Czy jest sprawiedliwg ta ocena, ktora - oprocz zastug
ucznia - uwzglednia trudne warunki, w jakich je osiqgnq#? Jak wigc wida¢, na-
uczyciel rzeczywidcie czasami moze znajdowac si¢ w sytuacji patowej. Chce
by¢ sprawiedliwy, ale pragnie takze nagrodzi¢ tych, ktdrzy reprezentuja szkote
w konkursach, wykonuja dodatkowe zadania lub po prostu sa systematyczni,
przygotowani (chociaz nie zawsze sa to jednostki uzdolnione).

Niemniej jednak sprawdzian, praca klasowa powinny by¢ oceniane kry-
terialnie, a to chyba w najwigkszym stopniu gwarantuje obiektywizm oceny.
Wspolczesny nauczyciel dobrze wie, ze musi sobie taki system wypracowac, bo
tylko w ten sposob moze dobrze przygotowac¢ uczniéow do matury (oczywiscie
tych, ktorzy tego chca).

Uczen oczekuje sprawiedliwego oceniania, ale musi si¢ nauczy¢, ze nie
wszystko da si¢ zalatwi¢, wyprosi¢, ze istnieja pewne zasady, ktorych nie wolno
tamac.

W niektorych zachowaniach uczniowskich chyba wszyscy dostrzegamy
postawy roszczeniowe, niejednokrotnie przejawiajace si¢ w wymuszaniu oceny.
Oczywiscie nauczyciel powinien by¢ na tyle silng osobowoscia, aby nie ulegac.
Wiadomo jednak, ze nie zawsze tak jest. Czasami odnosi si¢ wrazenie, ze je-
dynie uczen posiada jakie$ prawa, przy calym szacunku dla niego. To on jest
najwazniejszy, ale proces nauczania nie obejmuje jednej tylko strony. Zwroce
jeszcze uwage na to, ze nie zawsze uczen jest winny, gdyz wine ponosza gtéwnie
dorosli, szukajacy zewnetrznych przyczyn niepowodzen dziecka.

Konieczne jest wigc takze wychowywanie takze w duchu samokrytycyzmu.

Stowo koncowe

Wyrazitam swoje przemyslenia w zwigzku z nowg matura i problemami
etyki szkolne;j.

Celem moim nie bylo prezentowanie konkretnych konstruktywnych roz-
wiazan. Zbyt duzo we mnie roznych watpliwosci, niepewnosci, abym na takie
mogla sie zdoby¢. Uwagi, ktore poczynitam, to jedynie skromne sugestie.

Wielu rzeczy musza jeszcze nauczy¢ si¢ uczniowie, ale rowniez my
- dorosli.
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