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O metodzie analizy zlozonosci tekstow
i dystansie pomiedzy jezykiem egzaminu
a jezykiem ucznia

1.
Jezyk jako medium tresci przedmiotowych
i wykladnik zlozonosci mysli

Szczegolna role w ksztalceniu wypelnia jezyk, stanowiac medium, za pomo-
ca ktorego definiowane i komunikowane sa tresci przynalezne do wszystkich
przedmiotow szkolnych. Dotyczy to w tym samym stopniu planowania i reali-
zacji zajec szkolnych, jak i sprawdzania i oceniania wynikéw nauki bez wzgledu
na to, czy w tym ostatnim przypadku mamy do czynienia z nauczycielskim
kontrolnym testem, czy ze standaryzowanym egzaminem zewnetrznym. W tych
wszystkich przypadkach jezyk pozostaje swoista kurtyna, za ktorg ,,ukrywaja
si¢” tresci przedmiotowe i bez odstoniecia ktorej pozostaja one dla uczniow
i nauczycieli niedostgpne.

Rozumienie ucznia, do czego to konsekwentnie aspiruje diagnostyka edu-
kacyjna, jest w konsekwencji mozliwe tylko wtedy, gdy nauczyciel badz egzami-
nator jest w stanie zrozumiec jezyk ucznia oraz to, dlaczego takim a nie innym
jezykiem si¢ ten uczen postuguje. Aspirujac jednoczesnie do statusu dziedziny,
ktéora ma na uwadze miedzy innymi problematyke jezykowa (a taki zapis
odnajdujemy we wstepie do problematyki obecnej konferencji), diagnostyka
edukacyjna nie powinna si¢ obejs¢ bez doktadniejszej analizy stosowanego
przez nauczycieli i uczniow jezyka. Wida¢, co prawda, tu i 6wdzie w ramach
wezesniejszych publikacji konferencyjnych zainteresowanie zagadnieniami
wokot-jezykowymi, jak chociazby w przypadku prac poswieconych sposobowi
udzielania odpowiedzi przez ucznia (Boba, Michlowicz 2003), komunikowaniu
ocen (Strozynski 2003) badz ocenie opisowej (Krope 1994). Wydaje sie jednak,
ze zbyt malo uwagi poswigcono szczegélowym aspektom jezyka lekeji i jezyka
egzaminu. Niniejszy tekst stara si¢ t¢ luke wypetni¢, ku czemu konferencja zo-
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rientowana na zagadnienia etyczne i wychowawcze diagnostyki - ze wzgledow
wyjasnionych w pdzniejszej czesci tekstu — stanowi doskonalq okazje.

Celem tego tekstu jest przedstawienie metody analizy jezyka opartej na po-
dziale funkcji jezykowych bazujacym na leksykalnej i strukturalnej ztozonosci
tekstu. Zaproponowany sposob analizy tekstu zobrazowany zostanie najpierw
na przykladzie jezyka, w ktorym formulowany jest przykltadowy egzamin,
a nastgpnie na bazie jezyka, ktorym postuguje si¢ uczen. Autor tekstu podziela
zdroworozsadkowy poglad, iz jezyk egzaminu (podobnie jak jezyk, przy udzia-
le ktorego odbywa si¢ codzienne nauczanie) oraz jezyk ucznia powinny by¢
mozliwie ze soba spdjne. Taki zamyst zostal wielokrotnie wyrazony w pracach
poswieconych zagadnieniom diagnostycznym i pomiarowym. Podzielajac ten
jasny zamyst, niniejszy tekst dotyczy tego, w czym konkretnie przejawiac si¢
moze ta spojnos¢. Wskazuje on na trzy wlasciwosci tekstu, ktére mozna uzna¢
za wlasciwosci o charakterze miedzyprzedmiotowym, ktore moga by¢ okre-
$lone przez nauczycieli réznych przedmiotéw i nie wymagaja czasochlonnych
lingwistycznych analiz.

Podstawowym zalozeniem lezacym u podstaw niniejszego tekstu jest tzw.
zasada zlozonosci (ang. complexity principle), zgodnie z ktora zlozonos¢ jezyka
odzwierciedla zlozonos¢ mysli osoby, ktora si¢ nim postuguje (por. Wenzel
1994, 55). Ujmujac t¢ zasade w jezyk bliski diagnostyce edukacyjnej, mozna
stwierdzi¢, ze obraz czy tez model rzeczywistosci, ktérym dysponuje uczen i na
ktory ukierunkowane sa zadania egzaminacyjne, nigdy nie jest bezposrednio
obserwowalny i nalezy do sfery latentnej, a o jego zlozonosci, formie, popraw-
nosci, stopniu zaawansowania, wnosimy na podstawie danych pos$rednich,
ktore najczesciej przybieraja forme mniej lub bardziej zlozonych stow, wyrazen,
zdan. W sytuacji, gdy jezyk, ktorym postuguje sie uczen, jest prosty, logicznie
niespdjny, mglisty, sifa rzeczy wnie§¢ mozemy, ze taki wlasnie jest model rze-
czywistosci, ktory jest przedmiotem sprawdzania.

Bez wzgledu na to, czy zasada zlozonosci odpowiada prawdzie, czy nie,
mozna zauwazy¢ — odwolujac sie do podzialu funkgji jezykowych - iz jezyk
odwolywac si¢ moze do réznej rzeczywistosci, raz materialnej, raz abstrakcyj-
nej. Te pierwsza mozna uznac za najblizsza, t¢ druga za najdalsza. W tekstach
przedstawionych uczniom badz tych, ktére oni samodzielnie konstruuja,
te roznice sprawiaja, ze pojawia sie jezyk o zupelnie innej formie i zupelnie
odmiennej jakosci. Najlepiej to wida¢ na przykladzie konkretnych fragmentow
tekstu, z ktorych w ponizszym przypadku kazdy dotyczy tego samego tematu
(w tym przypadku restauracji fast food):

fragment 1: Osobiscie nie lubig jes¢ w restauracjach fast-foodach. No céz, nie
ma tam nic dobrego, nie mam pojecia dlaczego w ogole ludzie chodzq tam tak
czesto. I nie sqdze, Ze to dobre dla mnie, nawet jesli chodze tam tylko raz na
tydzien.
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fragment 2: Istnieje strasznie duzo restauracji typu fast-food oraz nader wielu
ludzi, ktorzy lubiq jedzenie tam oferowane. Jedzenie nie jest zdrowe i jest wielu
regularnych klientow, ktorzy majq problemy ze zdrowiem po jego spozyciu.

fragment 3: Systematyczne odzywianie si¢ w restauracjach typu fastfood czesto
powoduje problemy ze zdrowiem. Wynika to z faktu, iz oferowane produkty nie
spetniajq okreslonych wymagan i ich jakos¢ niewgtpliwie pozostawia wiele do
Zyczenia.

Pomimo ze powyzsze trzy przykladowe wypowiedzi uczniow przedstawiaja
podobne negatywne stanowisko wobec tego samego typu restauracji, to zacho-
dza pomiedzy tymi fragmentami bardzo istotne réznice. Podczas gdy pierwszy
z nich odwoluje si¢ do swiata subiektywnych, wewnetrznych doznan autora
(i tym samym dotyczy sfery autorowi najblizszej), a drugi fragment odnosi si¢
do $wiata otaczajacego (przez co nie dotyka tylko i wylacznie osobistego swiata
autora), to trzeci z nich wykracza poza rzeczywistos¢ materialng i konstruowa-
ny jest w oparciu o $wiat abstrakcji oraz obiektywnych zjawisk. W pierwszym
fragmencie dominuja tzw. nizsze, tj. komunikacyjne/dialogowe funkcje jezy-
kowe (Popper 1981, s. 119) i tekst ma na celu komunikowanie wrazen (funkcja
ekspresyjna) oraz wywarcie wrazenia na jego odbiorcy (funkcja impresyjna);
drugi fragment realizuje przede wszystkim funkcje opisowa, stajac si¢ obrazem
otaczajacego materialnego Swiata; trzeci z tekstow realizuje przede wszystkim
(najwyzsza) funkcje argumentacji, przestajac by¢ w jakikolwiek sposob zalezny
od kontekstu sytuacyjnego i nie zdradzajac nic na temat tego, przez kogo, kiedy
i gdzie zostal sformulowany.

Klasyfikacja funkgji jezykowych w wykorzystywanym tu ujeciu (autorstwa
Karla Poppera) ma kilka istotnych wlasciwosci: po pierwsze, zachowuje posta¢
hierarchiczna, co oznacza, ze tekst realizujacy wyzsza funkcje (np. funkcje opi-
sowa) moze funkcjonowac jako tekst nizszego rzedu (dialogu) i zawiera¢ cha-
rakterystyczne dla niego elementy (proste wyrazy, nazwy wlasne, zdania proste,
itp.), lecz sytuacja odwrotna nie wystapi, czyli - w przypadku tu analizowanym
- dialog nie moze postuzy¢ za opis; po drugie, tekst, w ktorym realizowane sg
wyzsze funkcje charakteryzuje wyzsza leksykalna i strukturalna ztozonos¢; oraz
po trzecie, i by¢ moze najwazniejsze dla zagadnien zwiazanych z wyksztalce-
niem miodego czlowieka, to funkcjom wyzszym jezyka, a w szczegolnosci funk-
cji argumentacyjnej — na co wskazuje Karl Popper, omawiajac wprowadzona
przez siebie klasyfikacje — zawdzieczamy rozwdj gatunku ludzkiego i logicznego
rozumowania (tamze, s. 120-121). Te trzy wlasciwosci staly si¢ podstawa mysle-
nia o tym, ze ksztalcenie powinno koncentrowac si¢ na rozwoju najwyzszych
funkcji jezykowych, co zwiazane jest rowniez z tym, iz jak twierdza niektorzy
psycholodzy oraz lingwisci, jezyk jest do tego stopnia zwiazany z mysleniem
wyzszego rzedu, ze bez jego rozwoju niemozliwy jest dalszy rozwoj tychze
rozumowych funkeji (np. Wenzel 1994, 19). Bez wzgledu na to, czy tak dalece
posunigte stanowisko zostanie uznane za uzasadnione, nalezy zgodzic si¢ z tym,
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ze postugiwanie sie jezykiem reprezentowanym przez trzeci z przedstawionych
fragmentow nie jest latwe i wymaga rozwinietych jezykowych kompetenciji.
W przypadku zas nauki jezyka obcego etap, na ktéorym uczen jest w stanie
postugiwac si¢ tego rodzaju jezykiem, mozna uznac za najdalej posuniety etap
nauki tegoz jezyka.

Warto przyjrze¢ si¢ temu, jaki rodzaj jezyka dominuje w podrecznikach,
klasie szkolnej, a takze na egzaminie. Warto tez zauwazyc, ze istotng role w ro-
zumieniu i postugiwaniu si¢ mniej lub bardziej ztozonym jezykiem spelniac
moga osobiste dyspozycje i preferencje uczniow (Daszkiewicz 2006). Roznice
osobowosciowe w tym zakresie postawia uczniow w dogodnej lub niekorzystnej
pozydji tak, jak to czyni tzw. kod rozwinigty i kod ograniczony, z ktérymi dani
uczniowie trafiajg do szkoty (por. Konarzewski 1995, s. 113-115). Ci sposrod
uczniow, ktorzy wyposazeni sa w kod rozwiniety, nie beda doswiadcza¢ trud-
nosci wynikajacych z zastosowania w danym przedmiocie szkolnym bardziej
ztozonego jezyka, za$ ci, u ktorych kod jezykowy ma ograniczong postaé, nie
beda w stanie ,,uprawiaé zabaw czy gier jezykowych, na ktorych wspiera sig cata
niemal kultura duchowa udostgpniana (...) przez szkolg” (tamze, s. 116). Z tego
wlasnie wzgledu warto uwaznie rozwazy¢ to, jaki jezyk bliski jest uczniowi,
a jaki egzaminowi, ktory przychodzi im zdawac.

2.
Analiza jezyka egzaminu i jezyka stosowanego przez ucznia

Celem proponowanej tu analizy tekstu jest okreslenie, ktéoremu z trzech
zilustrowanych powyzej rodzajow jezyka (patrz: fragment nr 1, 2, 3) jest on
najblizszy i w jakim zakresie ujawniaja si¢ te podobienstwa. Tym samym, po-
przez przeprowadzenie proponowanej tu analizy, bedzie mozna ustali¢, ktore
funkcje jezykowe sa w danym (egzaminacyjnym lub uczniowskim) tekscie
najobszerniej realizowane i jaki poziom zlozonosci analizowany tekst repre-
zentuje. W tym celu zostana wyltonione najpierw bardziej ogdlne, a nastepnie
bardziej szczegotowe wiasciwosci trzech wyodrebnionych rodzajow tekstu.

a. ogolne wlasciwosci. Najbardziej ogolne ptaszczyzny, na ktorych zachodzg
istotne roznice pomiedzy trzema wyodrebnionymi rodzajami tekstu dotycza
ich celu i stylu oraz ukladu odniesienia, do ktérego odbiorca musi si¢ odwolac,
aby dany tekst zrozumiec. Ponizsza tabela przedstawia te najbardziej ogdlne
plaszczyzny réznic:
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Tab. 1. Ogdlne plaszczyzny réznic pomiedzy trzema rodzajami tekstu

Lp. | Plaszczyzna rdznic Dialog Opis Argumentacja
1 CEL o tekst potrzeby obserwacje | mysli
wyraza
STYL - jak konwencjo- .
2 powszechny naln czesty tworczy
jezyk jest uzyty Y
REZULTAT - jaki jest . swiat .
3 | uktad odniesienia sytuacja materialny abstrakeja/tekst

Te trzy podstawowe plaszczyzny bezposrednio nieobserwowalnych réznic
wyznaczaja trzy ogolne wlasciwosci wyodrebnionych rodzajow tekstu:

Tab. 2. Ogdlne wlasciwosci trzech rodzajow tekstu

Lp. | Ogodlna wlasciwos¢ tekstu | Dialog (D)* | Opis (O) Arglzrglre;tacja
1 | KOMPLETNOSC (K)! f;acg;rrrll:nta— cze$ciowa | catkowita

2 | INNOWACYJNOSC (I) | zwyczajowa | czesta nowatorska

3 | ABSTRAKCYJNOSC (A) | konkretny S;:r\;\;iad— abstrakcyjny

' Oznaczenia wlasciwosci i rodzajow wykorzystano w analizie przyktadow
w dalszej czesci tekstu.

? Pierwszy rodzaj tekstu (D) reprezentuje najnizszy, drugi posredni (O),
trzeci najwyzszy (Arg) poziom zlozonosci tekstu. Przy zastosowaniu trzech
podstawowych kryteriow analizy tekstu wyrézniono 7 poziomow ich zlozo-
nosci/trudnosci (poziom najnizszy: trzy wlasciwosci klasyfikuja tekst na poz.
dialogu (3x1=3), poziom najwyzszy: trzy wlasciwosci klasyfikuja tekst na poz.
argumentacji (3x3=9).

Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze wskazane w tabelach roznice pozostaja plyn-
ne i dotycza one trzech typowych rodzajow tekstu. Tak wiec typowy dialog
opierac si¢ bedzie o szereg powszechnych konwencji wykorzystywanych sto-
sownie do komunikacyjnych potrzeb, prostych w formie i na ogot odnoszacych
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si¢ do 0s6b lub przedmiotéw bezposrednio uczestniczacych w konkretnych
sytuacjach; typowy opis wykorzystywac bedzie pewien zbidr charakterystycz-
nych polaczen wyrazowych, dajacych wyraz wrazeniom rozmoéwcy, ktéry na
ogot bedzie odnosil si¢ do otaczajacej go materialnej rzeczywistosci; z kolei
(proto)typowa argumentacja dotyczy¢ bedzie przemyslen wymagajacych no-
wych polaczen miedzywyrazowych i miedzyzdaniowych, majacych odniesienie
do rzeczywistosci abstrakcyjnej lub samego tekstu.

b. szczegolowe wlasciwosci. Przedstawione roznice, jakie zachodza pomie-
dzy trzema rodzajami tekstu, nie pozostaja bez wplywu na charakter i zakres
wykorzystywanych w nich wyrazen i struktur. Ogélne réznice wptywaja na te
najbardziej ,namacalne” wyznaczniki tekstu (ang. functional exponents), ktore
pozwalaja najszybciej rozpoznac, z jakiego rodzaju tekstem mamy do czynie-
nia. Te szczegotowe - takze (proto)typowe — funkcjonalne wyznaczniki tekstu
przedstawiono w tabeli:

Tab. 3. (Funkcjonalne) Wyznaczniki trzech rodzajow tekstu

Funkcja/ Komunikacyjna/ . . Argumentacyjna/ar-
. Opisowa/opis .
Tekst dialog gumentacja
. okoliczniki
wtracenia T . .
. przystowki zdania podrzednie
zdania proste . . :
: zdania wspot- | zlozone
przedmiotowe . . oy
g rzednie zfozone | rzeczowniki
rzeczowniki nazwy wlasne | abstrakcyjne
Wyznaczniki | zaimki WY ey
. stopniowane rzeczowniki
skroty o .
przymiotniki odczasownikowe
_ czasy strona bierna
czasowniki
. zaprzeszle metafory
wieloznaczne
formy bezosobowe

Przedstawione powyzej ogolne wlasciwosci trzech rodzajow tekstu (tab. 2.)
przyjeto za kryteria, ktore pozwalajg szybko okresli¢ charakter napotykanych
tekstow i okresli¢ stopien ich zlozonosci i wynikajacej z niego trudnosci, trud-
nosci, ktéra moze mie¢ wigkszy zwiazek z samym tekstem, niz z nauczanym
przedmiotem. Wyznaczniki trzech rodzajow tekstu (tab. 3.) przyjeto w analizie
tekstow za narzedzie pomocnicze. Przyjete kryteria odniesione zostalty do jezy-
ka, w ktorym sformulowany zostal egzamin (maturalny) oraz jezyka, ktérym
postuguja sie uczniowie (maturzysci). Za idealna uznano taka sytuacje, w ktorej
te dwa jezyki sa ze soba spojne.

Przyklady z egzaminu (wszystkie ponizsze egzaminacyjne przyktady po-
chodzg z egzaminu maturalnego maj 2006 r.):
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Przyklad 1: ,,Okazalo sig, ze jest szczytem niejasnosci.” (wiedza o spoleczen-
stwie, arkusz I, zadanie 20, sytuacja 3.) Wiasciwosci: krotkie zdanie zlozone (K:
D), fraza ,szczyt niejasnosci” oparta o czgsta konwencje (I: D), stosowana do
wyrazania przenosni (A: Arg). Pod katem trzech przyjetych kryteriow oceny
ztozonosci/trudnosci tekstu, fragment zasadniczo odpowiada nizszym funk-
cjom jezykowym (trudnos¢ w skali 1-7: 3).

Przyktad 2: ,Na najwyzsze dodatnie saldo migracji zewnetrznej zlozyla sie
duza liczebnie grupa oséb emigrujgcych i repatriowanych z Polski.” (historia,
arkusz I, zad. 31., zdanie C) Wtasciwosci: rozbudowane zdanie proste nt. (od-
wroconego w tekscie) zwiazku przyczynowo-skutkowego (K: Arg), frazy bogate
w przystowki, przymiotniki i imiestowy (I: O), zjawisko fizyczne rozpatrywane
w kategoriach abstrakcyjnych (A: Arg). Fragment odpowiada posrednim
i wyzszym funkcjom jezykowym (trudno$¢ w skali 1-7: 6).

Przyklad 3: ,Mato sportu, rzadkosciq jest nawet zwykly spacer.” (geografia,
arkusz II, zadanie 40., pierwszy akapit) Wtasciwosci: krotkie zdanie proste
poprzedzone fraza rzeczownikowg (K: D), konwencjonalne zwroty (I: D), tres¢
dotyczaca aktywnosci fizycznych osob, ktorych tekst dotyczy (A: O). Fragment
odpowiada nizszym funkcjom jezyka (trudnos¢ w skali 1-7: 1).

Przyklad 4: ,Choroba ta rzadko wystepuje u zZyjacych na dalekiej pétnocy
Eskimosow.” (biologia, arkusz I, zadanie 15., tekst) Wlasciwosci: nieznacznie
rozbudowane zdanie proste, podobnie poszerzona przydawka (K: O), catos¢
o wyraznie konwencjonalnym charakterze (I: D), tres¢ dotyczaca zagadnien
fizycznych w okreslonej spotecznosci (A: O). Fragment reprezentuje posrednie
funkcje jezykowe (trudnos¢ w skali 1-7: 3).

Przyklad 5: ,,Otylos¢ jest zawsze czynnikiem utrzymujgcego sig przez diuz-
szy czas dodatniego bilansu energetycznego.” (biologia, arkusz I, zadanie 19.,
tekst) Wlasciwosci: dlugie zdanie proste (K: O), specyficzne (I: O) dla okre-
slonego zjawiska fizycznego opisanego przy udziale specjalistycznych pojec
(A: Arg). Fragment odpowiada zasadniczo funkcjom posrednim (trudnos¢
w skali 1-7: 5).

Przyklady z prac uczniow:

Przyklad 6: ,,Partia, ktéra zdobyta najwiecej glosow dostaje najwiecej miejsc.”
(wiedza o spoleczenstwie, arkusz I, btedna odpowiedz do zad. 15.) Wlasciwosci:
proste zdanie w czasie terazniejszym (K: D), wieloznaczne okreslenia (,,dostaje’,
»miejsca’), powszechne kolokacje (I: D), opis funkcjonowania systemu parla-
mentarnego (A: O). Fragment reprezentuje nizsze i posrednie funkcje jezykowe
(ztozono$¢ w skali 1-7: 2).

Przyklad 7: ,Religijnos¢ i asceza byly srodkiem do bogactwa.” (historia,
arkusz I, fragmentaryczna odpowiedz do zad. 15.) Wtasciwosci: Zdanie proste
z podmiotem zlozonym (K: D), powszechna forma faczenia zjawisk (,,srodek
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do”) (I: D), okreslenia abstrakcyjne (A: Arg). Fragment reprezentuje zasadniczo
nizsze funkcje (ztozono$¢ w skali 1-7: 3).

Przyklad 8: ,[Jedna z korzysci inwestycji to] zlikwidowanie Smietnisk, ktore
psuty srodowisko naturalne.” (geografia, arkusz I, bledna odpowiedz do zad.
15.) Wiasciwosci: fragment zdania prostego (K: D), konwencjonalne frazy (np.
»psuly”) (I: D), tres¢ dotyczaca zjawisk fizycznych swiata materialnego (A: O).
Fragment odpowiada nizszym funkcjom (zfozonos¢ w skali 1-7: 2).

Przyklad 9: ,Jelito jest rozciggalne, co powoduje przedostanie si¢ duzych
czesci pokarmu.” (biologia, arkusz I, bledna odpowiedz do zad. 17.) Wlasciwosci:
krotkie logiczne zdanie podrze¢dnie zlozone (K: O), wykorzystane potoczne
sfownictwo (I: D), tres¢ dotyczaca wlasciwosci fizycznych (A: O). Fragment
odpowiada posrednim funkcjom jezykowym (zlozonos¢ w skali 1-7: 3).

Przyklad 10: ,,Choroba jest uwarunkowana mutacjq recesywnq, poniewaz
zdrowi rodzice majq chore dziecko.” (biologia, arkusz II, poprawna odpowiedz
do zad. 50.) Wtasciwosci: zdanie podrzednie ztozone na temat zwiazku przyczy-
nowo-skutkowego (K: Arg), wykorzystane przedmiotowe pojecie w potaczeniu
z powszechnym jezykiem (I: O), tres¢ dotyczace zjawisk fizycznych (A: O).
Fragment odpowiada posrednim i wyzszym funkcjom jezykowym (zlozonos¢
w skali 1-7: 5).

Na podstawie powyzszych przykladéw mozna dokona¢ dwoch podstawo-
wych uogodlnien: pierwsze z nich dotyczy faktu, ze w wiekszym stopniu repre-
zentuja one nizsze anizeli wyzsze funkcje jezykowe, a zatem w nieznacznym za-
kresie oparte sa one o leksyke i struktury charakterystyczne dla jezyka argu-
mentacji; drugie uogdlnienie dotyczy jezyka zastosowanego przez ucznidw,
ktory wyraznie oparty jest o formy konwencjonalne oraz czasowniki i rzeczow-
niki niespecjalistyczne, o czym najltatwiej si¢ przekonaé poprzez przemieszanie
wszystkich 10 przykladow i szybka identyfikacje fragmentow, ktore zachowuja
wyraznie ,uczniowski” charakter.

3. ,0Obszar wplywow” jezyka

Wszechobecnos¢ jezyka w ksztalceniu sprawia, ze warto zastanowic sie,
w jakim zakresie stosowane formy moga okazywac si¢ znaczace. Rozwazajac za-
kres, w jakim zaznacza si¢ wplyw jezyka, postawiono kilka zasadniczych pytan:

Pytanie 1: Jaki rodzaj jezyka powinien byc reprezentowany przez jezyk
nauczania i egzaminowania? Jaki stopieri zlozonosci/trudnosci powinien on
reprezentowac?

W tym kontekscie dwa argumenty wydaja si¢ najbardziej znaczace: pierwszy
dotyczacy zwiazku jezyka z mysleniem i niepodwazalnego znaczenia jezyka dla
ogolnego rozwoju ucznia; drugi ma zwiazek z postulatem czynienia szkoty moz-
liwie bliskiej uczniowi i potrzebg czynienia przedmiotow szkolnych mozliwie
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zrozumialymi przez ucznia. Wydaje sig, ze stosownym kompromisem pomiedzy
tymi dwoma przeciwstawnymi sobie stanowiskami moze by¢ odwolanie sie do
zamystu zblizonego do tzw. stozka doswiadczenia i postulowanie realizacji tak
niskich funkcji jezyka, jak jest to ze wzgledu na uczniéw konieczne oraz tak
wysokich funkcji, jak tylko jest to — przez pryzmat wlasciwego rozumienia
przedmiotu - mozliwe.

Pytanie 2: Jakie znaczenie ,pomiarowe” ma zastosowany rodzaj jezyka?

Wydaje sig, ze najbardziej bezposredni wplyw zlozonos¢ jezykowa tekstu
ma na kwestie zwiazane z trafnoscia testu czy egzaminu. W sytuacji bowiem,
w ktorej tekst okazuje si¢ dla ucznia zbyt trudny ze wzgledu na sama jego lek-
sykalng czy strukturalng forme (czy to przez nadmiernie rozbudowane zdania
(K), czy to przez nadto wyszukane kombinacje wyrazowe (I), czy to przez nadto
»wzniosty” uklad odniesienia (A)), punkt cigzkosci w rozwiazywaniu zadan
egzaminacyjnych przenosi si¢ z danego przedmiotu szkolnego na sam zastoso-
wany w zadaniach jezyk.

Pytanie 3: Jakie znaczenie wychowawcze majq poruszane tu kwestie jezykowe?

Mozna by argumentowa¢, iz ze wzgledu na ewolucyjny charakter funkcji
jezykowych, o ktorym pisze sam Popper oraz na bezposredni zwiazek jezyka
z ludzkim rozumowaniem, wyzsza zlozonos¢ jezyka sprzyja wzmacnianiu i wy-
ksztatcaniu si¢ zachowan, mowiac najprosciej, coraz bardziej cywilizowanych
i ludzkich. Skupienie uwagi na jezyku stosowanym przez ucznia moze znacznie
przyczynic si¢ do logicznego myslenia i przemyslanych, uzasadnionych, spra-
wiedliwych czynoéw, przez co sam jezyk okazuje si¢ zawiera¢ w sobie istotny
wychowawczy potencjal. Mozna takze wspomnie¢ o istocie dbalego jezyka jako
elemencie osobistej kultury.

Pytanie 4: W jakim stopniu istotny dla poruszanych tu kwestii jest typ szkoly?

Stwierdzenie, ze w roznych szkotach moze dominowac zupelnie odmienny
typ jezyka dalekie jest od bycia odkrywczym. Warto jednak zauwazy¢, ze tekst
o tej samej zlozonosci i wynikajacej z niej trudno$¢ przedstawia¢ bedzie
w szkolach innego typu innej wielkosci przeszkode. Mozna stwierdzic, ze
ta kwestia ma szczegdlne znaczenie w przypadku szkot ,jezykowo stabszych”,
w ktorych mlodziez nie postuguje sie (specjalistycznym, argumentacyjnym czy
przedmiotowym) jezykiem z ta sama fatwoscia, co mlodziez innych szkét, co
nie pozostaje bez wplywu na uzyskany na egzaminie wynik.
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4. Wspolny jezyk egzaminujacego i egzaminowanego

Przyjecie zalozenia, iz ,wszystkie podrecznikowe i egzaminacyjne teksty sa
formulowane klarownym i zrozumialym przez uczniow - gdyz w wiekszosci
ojczystym - jezykiem, a jedyna trudnos¢ w ich zrozumieniu wynika z tresci
merytorycznych poszczegdlnych przedmiotéw”, jest niewatpliwie posunieciem
naiwnym. Wielokrotnie to sam jezyk ,oddala” autora tekstu od ucznia jako
jego czytelnika, a trudnosci jezykowe w pisaniu i czytaniu ojczystych tekstow
- W przeciwienstwie do systematycznej nauki gramatyki jezyka ojczystego
- wykraczaja poza okres nauki w szkole podstawowej badz gimnazjum.

Potrzebna jest $wiadomos¢, co dla danego ucznia w jego ojczystym badz
obcym jezyku stanowi problem i trudna do pokonania przeszkode. Moze mie¢
to zwigzek z zastosowaniem w nauczaniu lub egzaminie pojec, ktdre jeszcze
nie naleza do ,,poje¢ obecnie posiadanego [przez ucznia] systemu” (Niemierko
1997: 155), lecz na tego rodzaju rozbieznosciach pomiedzy jezykiem nauczycie-
la i jezykiem ucznia trudnosci te si¢ nie koncza. Mozna wszakze uzywac tych
samych poje¢, ,oplatajac” je w roznego rodzaju kolokacje i struktury, czyniac
tym samym tekst mniej lub bardziej dla ucznia zrozumialym. Przedstawione
powyzej kryteria analizy tekstow (fatwe do zapamietania chocby przez prosty
mnemotechniczny akronim ,KIA”), pozwala najwazniejsze z tych trudnosci
wylonic.

Warto zda¢ sobie na koniec sprawe z tego, ze postugiwanie si¢ bezposred-
nio po przeczytaniu tekstu jezykiem o poréwnywalnym stopniu ztozonosci jest
prawdziwa sztuka. Na ogot dystans jaki dzieli zlozonos¢ tekstu przeczytanego
od zlozonosci i precyzji jego ustnego czy pisemnego streszczenia, czy parafra-
zy, a tym samym dystans pomig¢dzy rozumieniem a zastosowaniem wyrazen
i struktur jest, postugujac si¢ jezykiem metafor, niczym dystans, ktory dzieli
»niebo i ziemie”. To kolejny argument na rzecz tego, ze analiza jezyka szkoty
»Swieczki” prawdziwie jest warta.
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