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OSZUSTWO EGZAMINACYJNE

Wszystko wskazuje na to, ze temat oszustwa egzaminacyjnego nabral ak-
tualnosci. Nie w tym sensie, by mialo si¢ ono nasila¢, bo jego rozkwit nastapit
u nas juz weczesniej, lecz w sensie dojrzalosci systemu do podjecia planowych
dzialan ku ograniczeniu zjawiska. Okolicznosci sa bowiem nastgpujace: rozwi-
jaja sie zobiektywizowane egzaminy zewnetrzne, a Polska jako narod zbliza sie
do $wiata zachodniego.

Na Zachodzie, w tym zwlaszcza w Stanach Zjednoczonych, zakres oszustwa
jest mniejszy — co wcale nie znaczy, ze znikomy - a wiedza o nim jest wigksza.
Trzy lata temu sprowadzilem stamtad ksiazke Gregoryego Cizka ,,Oszustwo
egzaminacyjne. Jak dokonywac go, wykrywa¢ go i zapobiega¢ mu” (1999),
bedace pierwsza w $wiecie monografig tej dziedziny wiedzy dydaktycznej.
Przeczytatem jg z zainteresowaniem, pozyczylem kilku osobom, a teraz chce
uczyni¢ podstawa referatu.

I. Co to jest oszustwo egzaminacyjne?

Wszyscy znamy zjawisko, lecz definicja jest potrzebna, by mie¢ pewnosc, ze
myslimy o tym samym. Istnieje bowiem wiele form oszukiwania egzaminacyj-
nego. Gdy chodzi o ucznia, do najczesciej spotykanych naleza:

1. wykradanie zadan przed egzaminem,

2. wspolne rozwiazywanie zadan, gdy to jest zakazane,

3. korzystanie z ustnych podpowiedzi,

4., podgladanie” rozwiazan przez ramig sasiada,

5. przepisywanie notatek i innych materiatow, wtasnych lub uzyczonych,
6. przedstawianie cudzej pracy jako wiasnej (plagiat),

7. zmyslanie wynikow wiasnych ,badan’, falszowanie cytatow,

8. wysylanie zastepcy (,murzyna’) na egzamin,

9. ulatwianie oszukiwania innym uczniom (pomaganie im i ,krycie” ich),
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10. podawanie falszywej informacji o uzyskanym wyniku.
Jak objac to wszystko jedna definicja? Nastepujaca wydaje sie do przyjecia:
Oszustwo egzaminacyjne ucznia jest ukrytym poslugiwaniem sie infor-
macja uzyskana z innych zrodel niz wlasna wiedza i praca, dokonywanym
dla zdobycia pozadanego wyniku egzaminu.

Oszustwo egzaminacyjne nauczyciela, mniej znane i mniej naglosnione, tez
moze przybiera¢ rozmaite wyrafinowane formy:
1. ogtaszanie list tematéw wybranych na egzamin z tematoéw obowiazujacych,
2. dobor pytan lub zadan znanych jako tatwiejsze lub trudniejsze od innych,
3. ,przerabianie” z uczniami zadan przeznaczonych na egzamin,
4. organizacja powtorek bezposrednio ukierunkowanych na zadania egzaminu,
5. podpowiadanie lub wskazywanie uczniom prawidtowych odpowiedzi,
6. dostarczanie uczniom niedozwolonych materiatow,
7. ,przymykanie oka” na oszukancze zachowania uczniow podczas egzaminu,
8. dokonywanie ukrytych poprawek na karcie odpowiedzi ucznia,
9. celowe ,,mylenie si¢” w obliczaniu punktow,
10. falszowanie sprawozdan z egzaminu.

Te przejawy nieuczciwosci nauczycielskiej mozemy obja¢ definicja:

Oszustwo egzaminacyjne nauczyciela to celowe naruszanie reprezenta-
tywnosci tresci i wynikow egzaminu oraz ulatwianie, wspomaganie i tolero-
wanie oszustwa egzaminacyjnego uczniow.

Pierwsza cze$¢ definicji poszerza zakres terminu ,,0szustwo egzaminacyjne
nauczyciela” w stosunku do potocznego rozumienia tego oszustwa. Nieuczciwe
jest nie tylko wspoldziatanie z oszukujacym uczniem i wykonywanie pewnych
czynnosci za niego, lecz takze ograniczanie tresci egzaminu do celowo wybra-
nych zagadnien, co tendencyjnie przeksztalca wymagania programowe.

II. Metody badania oszustwa

Dzieto Cizka zawiera cytaty z ponad 400 amerykanskich badan empirycznych
oszustwa egzaminacyjnego uczniow. Ich metody byly nast¢pujace (s. 10 - 13):

1. Ankieta na temat zachowan wlasnych ucznia. Gdy jest anonimowa,
moze dostarczy¢ uzytecznych danych na temat zakresu i okolicznosci oszuki-
wania, a takze na temat uczniowskich ocen takiego post¢gpowania. Poniewaz
oszustwo egzaminacyjne jest w szkole pigtnowane, nalezy sadzi¢, ze czgs¢ faktow
moze by¢ przez uczniow ukrywana, ale znane sg tez przypadki przechwalania
sie w ankiecie oszustwem.

2. Ankieta na temat zachowan innych uczniow. Badania dowodza, ze
drazliwe tematy s fatwiejsze do dyskusji na przykladzie innych oséb niz dany
respondent.
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3. Obserwacja. Ta prosta i naturalna metoda dostarcza z reguly tylko frag-
mentarycznej i niepewnej informacji o zakresie nielegalnych zachowan. Z tego
powodu jest rzadko stosowana w badaniach naukowych.

4. Eksperyment. W badaniach stosowano wyrafinowane i nie catkiem
etyczne metody prowokowania oszustw. Na przyktad nauczyciel punktuje wy-
niki testow dla siebie, a uczniom o$wiadcza, ze nie znalazt w domu na to czasu
i prosi ich o wypunktowanie wlasnych kart odpowiedzi, by potem poréwnac
dwie listy wynikow.

5. Analiza statystyczna. Przydatna jest zwlaszcza analiza popelnianych
btedow i poréwnywanie ich z losowymi rozkltadami bledow (ze zgadywaniem),
ale zbiorowa bfedna wiedza uczniéw (z réznych zrédet, nie wykluczajac lekcji)
zaktdca tg analiz¢. Pewne nadzieje budzi wykorzystanie teorii wyniku zadania
(IRT), dzieki ktdérej mozna wyrdzni¢ przypadki niewiarygodnych ukladow
wynikow zadan (rozwiazanie zadan stosunkowo trudnych, brak rozwiazania
zadan fatwych), co jednak moze by¢ takze spowodowane nietypowym ukladem
osiagnie¢ ucznia. Metody statystycznej analizy oszustw wymagaja duzych prob
wynikow i nadajg sie raczej do szacowania ogoélnych rozmiarow zjawiska niz
do wykrywania indywidualnych przypadkow nieuczciwosci. Stosujg je (trzy-
majac szczegoly w tajemnicy) wielkie przedsiebiorstwa pomiarowe, aby ostrzec
uzytkownikéw o mozliwosci, ale tylko o mozliwosci zaistnienia zbiorowego
oszustwa.

6. Introspekcja. Tej metody Gregory Cizek nie wymienia, ale we wstepie
do ksiazki przyznaje, ze jako uczen przez dluzszy czas oszukiwal nauczycieli
czytania, by uzyskac wysokie oceny i zaimponowac tym uroczej kolezance Che-
rie. Serca dziewczyny nie zdobyl, bo zdolnosci intelektualne (domena ,jajogto-
wych”) malo liczg sie w Ameryce, ale godny uwagi jest fakt, ze w szkole Cizka
systematycznie testowano czytanie i ze uczniowie sami punktowali swoje karty
odpowiedzi, co pozwolilo Gregoryemu na skuteczne ukrycie faktu falszowania
wynikow pomiaru. Inni autorzy takze chetnie nawiazujg do swoich wspomnien,
ktore pozwalajg im - przez doswiadczenie wewnetrzne — wezuc sie w zjawisko
oszustwa egzaminacyjnego.

II1. Zakres zjawiska w USA

Aczkolwiek popularno$¢ oszustwa egzaminacyjnego ucznia jest w Stanach
Zjednoczonych zapewne mniejsza niz w Polsce, to wcale nie znaczy, ze jest mata,
a co wiecej, narasta ono w miare rozwoju jego kariery szkolnej i akademickie;j.

Z zestawien Cizka wynika, ze w amerykanskiej szkole elementarnej (szes-
cioletniej jak u nas) zjawisko to nie jest jeszcze powszechne, bo tylko mniej niz
polowa uczniéw przyznaje, ze ,przynajmniej raz Sciagata”. Wielko$¢ ta rosnie
w szkole sredniej do co najmniej trzech czwartych i nie maleje na wyzszych
studiach, zwlaszcza na trudnych studiach biznesowych, inzynierskich i nauk
scistych. Na wyjatkowo erudycyjnych studiach medycznych liczba przyzna-
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jacych si¢ do okazyjnych oszustw siega 90 procent! Na kursach i studiach
podyplomowych - od taksowkarzy przez pilotow, maklerow gieldowych,
urzednikow i policjantéw, do duchownych - gdzie stawki kariery rosna, czesto
wybuchajg skandale, gdy ujawniane sa oszustwa na wielkga skale. Bardzo znany
jest przypadek adwokatki, ktéra po przemalowaniu si¢ do specjalnej fotografii,
zdata egzamin panstwowy za swojego niezdolnego meza, zajmujac trzecie miej-
sce wsrod blisko 8 tysiecy kandydatow. Podejrzliwos¢ egzaminatorow wzbudzit
nie tyle jej wynik, ile fakt, ze byla w zaawansowanej ciazy. Skonczylo si¢ to
wyrokiem trzech lat wigzienia w zawieszeniu, kara pieniezng i rokiem pracy
spotecznej (s. 71).

Liczne dane wskazuja na to, ze oszustwa egzaminacyjne sa w Stanach Zjed-
noczonych coraz czgstsze. Zdaniem analitykow, przyczyna tego wzrostu jest
zaostrzajaca si¢ konkurencja o stanowiska pracy i o dochody. Pewne znaczenie
moze mie¢ takze narastajaca wielokulturowo$¢ spoteczenstwa.

IV. Zakres zjawiska w innych krajach

Przed dwudziestu laty corka mojej znajomej w USA, ciezko pracujacej
Polki, wybrata si¢ ze swym narzeczonym, by zarobi¢ na wspolny start zyciowy,
na roczny grant do Chin Ludowych w roli nauczycieli jezyka angielskiego.
Gdy wrdcili, na pytanie o wrazenia dos¢ zgodnie skrzywili sie i odpowiedzieli:
Nie rozumiemy, dlaczego tam studenci tak oszukujq. Przeciez nie wymagalismy
wiele i nikt nie byl zagrozony! Dlaczego oni to robig? Nie prymitywne mieszka-
nie i otoczenie (widziatem fotografie), nie jedzenie dalekie od amerykanskich
przyzwyczajen, nie izolacja kulturalna, lecz wlasnie oszukiwanie utkwito im
w pamieci. Zapewne nie doceniali presji wywieranej przez chinskie wladze na
doganianie Zachodu, w tym zwlaszcza Stanéw Zjednoczonych!

Oszustwo egzaminacyjne na wschodzie, w krajach hiszpanskojezycznych,
w spolecznosciach murzynskich i w krajach arabskich jest wszechobecne, ale
ma inne cele niz wsrdd bialtych Amerykanow. Nie chodzi w nim o indywi-
dualny sukces, lecz o kolektywny interes: nie zawies¢ spolecznych oczekiwan,
pomoc ,,bratu” (rzadziej - ,siostrze”) w trudnej sytuacji, a niekiedy nawet — wy-
musi¢ swoje prawa z bronia w reku (przypadki w Kaszmirze). Zaopatrzenie
grupy w nielegalne materialy i zbiorowa praca nad zadaniami WW moga by¢
traktowane jako obowiazek moralny. ,Przeciez my nie oszukujemy. My sobie
nawzajem pomagamy!” — powiedzieli uczniowie z ambitnej grupy czarnych
biatemu nauczycielowi w duzym miescie amerykanskim (s. 88).

Z drugiej strony wszakze, uczniowie odmienni kulturowo, ochoczo akcep-
tujacy dzialania w formie zbiorowego oporu, mniej chetnie przyznaja si¢ do
nielegalnych praktyk egzaminacyjnych niz Amerykanie. I w tym przypadku
chodzi zapewne o obrong wspolnego interesu. Z tego powodu Cizek zaleca
duza ostroznos¢ w miedzykulturowych poréwnaniach wynikoéw badan nad
oszustwem egzaminacyjnym.
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W ksiazce ,,Pomiar wynikow ksztalcenia” (1999, s. 190) zamiescitem wy-
niki ankiety przeprowadzonej wsrod uczniow VIII klasy szkoly podstawowej
w dawnym wojewodztwie pilskim, poddanych ,sprawdzianowi kompetencji’,
stanowigcemu tam egzamin wstepny do szkot srednich. Tab. 1. przedstawia
czes¢ danych z tamtych badan.

Tabela 1. Wypowiedzi ankietowe uczniow, nauczycieli i dyrektorow szkot na temat oszustwa
egzaminacyjnego w tescie matematycznym zlozonym z zadan wielokrotnego wyboru

o Obylo si¢ bez Oby?o St b?Z
Odpowiedzi . . odpisywania
odpowiadania P
(Sciggania)
Uczniowie w szkole X: 3 3
Zdecydowanie TAK (+2) p .
Raczej TAK (+1)
. . 2 2
Nie mam zdania (0) 5 4
Raczej NIE (-1) p 6
Zdecydowanie NIE (-2)
Srednie punktow: ol
Uczniowie w szkole X -0,2 ’
L L . 0,2
Uczniowie w wojewodztwie -0,1
. L . 0,5
Nauczyciele w wojewodztwie 0,6 17
Dyrektorzy szkot w wojewodztwie 1,7 ’

O wynikach zestawionych w tab. 1. mozemy poczyni¢ dwa spostrzezenia:

1. Okoto potowy uczniéw w typowej szkole podstawowej (X) zaprzeczylo
oszukiwaniu podczas sprawdzianu kompetencji z matematyki (potwierdzito
zdanie ,,Obylo si¢ bez..., tak sformutowane, by unikna¢ podwojnego prze-
czenia), a duga polowa potwierdzita wystapienie zjawiska. Nie wiemy, czy
rzeczywidcie jedni nie spostrzegli (u siebie i u innych) takich zachowan, czy
tez przyjeli r6zna postawe wobec dociekan autora kwestionariusza. Komentarze
byty rézne: od U nas sciggania na pewno nie bylo, przez Niektorzy bez przerwy
glosno gadali, do Pilnowali nas, a ja i tak Sciggatem!

2. Uczniowie byli skfonni przyzna¢ (w anonimowej ankiecie), ze oszustwo
w ich klasie wystapito, nauczyciele - w znacznie mniejszym stopniu, zas dy-
rektorzy zademonstrowali pewnos¢, ze ich szkoty byly wolne od podobnych
zachowan. Te roznice potwierdzaja, Ze zewnetrzna obserwacja przebiegu testo-
wania jest zawodng metoda badania oszustwa egzaminacyjnego uczniow.
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V. Jak uczniowie amerykanscy oceniaja zjawisko
By zrozumie¢ postawe uczniow w USA wobec wlasnych i cudzych nieuczci-

wych zachowan, trzeba pamietac, ze dzieci i mtodziez (nie tylko dorosli!) w tym
kraju wykazuja znacznie wigksza samodzielnos¢ i przedsigbiorczos$¢ niz w in-
nych krajach. Sciaganie moze by¢ potepiane jako brak samodzielnosci, a takze
ograniczanie samodzielnosci ucznia, ktoremu sie nielegalnie pomaga, ale takze
pochwalane jako przejaw dawania sobie rady w osobistej sytuacji trudne;j.

Oto wybor wypowiedzi uczniow amerykanskich, wynotowanych przez Cizka:
Nie czuje sie winna. Czuje sie Swietnie, bo spodziewam si¢ dobrego stopnia!
Wielu nauczycieli za duzo zadaje. Jesli oni sq niesprawiedliwi i przecigzajq cie,
musisz oszukiwac, Zeby przetrwac.

Niektore testy sq nieuczciwe. Nie dotyczq tego, czego uczylismy sie.

Rodzice naciskajq nas. Nie uznajq nizszych wynikow niz ,,czworka’.

Oszustwo kosztuje mniej wysitku, a daje dobre efekty!

Oszukuje sig, bo to catkiem tatwe i catkiem tatwo uchodzi bezkarnie. A w liceum

oszukujgcy zawsze wygrywajq. Nie dajq sie ztapac i majq najwyzsze wyniki.

Co najmniej 90 procent uczniéow amerykanskich szkot srednich przyznaje,
ze oszustwo jest ztem (it is wrong to cheat), ale — przypomnijmy - trzy czwarte
z nich to zlo popelnilo, ttumaczac to jego powszechnoscia, bledami ksztalcenia
i, nade wszystko, presja z gory, ze strony rodzicow i szkoly.

Ten ostatni argument podaja tez nauczyciele, thumaczac, dlaczego niele-
galnie pomagaja uczniom uzyska¢ dobre wyniki w testach standaryzowanych,
nadsytanych przez inspektoraty oswiaty i inne osrodki wladzy. Kieruje nimi
pragnienie, by pomoc dzieciom, ktérymi sie opiekujq, a takze by uchronic si¢ przed
niepozgdanym wtrqcaniem sig do ich profesjonalnej praktyki przez ludzi, o ktorych
sqdzq, ze nie rozumiejq ani naktadu, ani kontekstu ich pracy (s. 73; zob. tez: Can-
nell, 1988; Cannell, 1989).

VI. Czynniki oszustwa egzaminacyjnego
Duzy zasigg oszustwa w Stanach Zjednoczonych nie znaczy, oczywiscie,
ze popelniaja je wszyscy i w jednakowej skali. Sa tacy uczniowie, ktorzy nie
tylko sami tego nigdy nie robia, lecz takze - co wywoluje zdumienie i rozgo-
ryczenie wsrod uczniow przybyltych z Polski - donosza wladzom o Sciaganiu,
a nawet o czyjej$ prosbie, by pokazali kolezance lub koledze swoj zeszyt z praca
domowa.
Badania pokazuja, ze oszustwo egzaminacyjne nasila si¢, gdy uczen (rozdz. VI):
1. ma nizsze osiagniecia szkolne (kiedy jeden z badaczy stwierdzit, ze w pew-
nym kolegium Zadna ze studentek ,,piatkowych” nie probowata $ciagac, ale
czynilo to 4 procent ,,czworkowych”, 23 procent ,tréjkowych’, 75 procent
»~dwodjkowych” i 67 procent ,jedynkowych”, nazwal to ,marksistowska teoria
oszustwa’, bowiem te studentki wykazaly tendencje do oszukiwania wedtug
potrzeb; s. 95),
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2. jest zorientowany na oceny, a nie na uczenie sie,

3. dostrzega oszustwa innych ucznidéw (,neutralizacja” oszustwa),

4. ma nizszy iloraz inteligencji,

5. wykazuje nizszy poziom rozwoju moralnego,

6. jest raczej ekstrawertykiem niz introwertykiem,

7. ma wyzszy poziom neurotyzmu,

8. przezywa lek o oceny, boi si¢ oceniania,

9. jest starszy i w wyzszej klasie (ale w szkole wyzszej ta tendencja odwraca sie),

10. uczy si¢ w szkole prywatnej,

11. ma nauczycieli o nizszych kwalifikacjach,

12. uczy si¢ w oddziale o wigkszej liczebnosci,

13. nie lubi szkoly, czuje sie w niej obco, uwaza, ze szkotla jest niesprawiedliwa,

14. nalezy do uczelnianego bractwa (fraternities i sororities),

15. jest kawalerem lub panna (studenci wyzszych uczelni),

16. pracuje zawodowo (studenci wyzszych uczelni),

17. pobiera stypendium,

18. intensywnie uprawia sport,

19. ma ojca o wyzszej pozycji zawodowej,

20. jest bialym Amerykaninem (czynnik istotny w stosunku do
uczniéw pochodzenia hiszpanskiego i azjatyckiego, ale nie w stosunku
do Murzynow).

Réwnie interesujacy jest brak zaleznosci tendencji do oszukiwania od
nastepujacych zmiennych:
1. plci ucznia, cho¢ pewna przewaga tendencji rysowala si¢ kiedys u starszych

chlopcow, to wspolczesnie dziewczeta ,,doganiajg” ich w oszukiwaniu,

2. religijnosci ucznia,
3. wyksztalcenia rodzicow,
4. samooceny ucznia,
5. doniostosci egzaminu (jego wplywu na koncowa ocene).

Te wszystkie zaleznosci i niezaleznosci sa chwiejne i niekonsekwentne,
a odpowiedni wspotczynniki korelacji oscyluja wokol wartosci 0,2 i rzadko
osiagaja 0,4, co czyni informacje mato uzyteczng (s. 124). Potrzeba dalszych ba-
dan korelatéw oszustwa, systematycznych (duze proby) i odrgbnych dla kazdego
kraju i dla kazdego typu szkoty.

VII. Zwalczanie oszustwa egzaminacyjnego

Zdaniem Gregoryego Cizka zwalczanie oszustwa egzaminacyjnego jest
jednym z najbardziej odstreczajgcych, czasochtonnych i niedocenianych zadan,
przed jakimi staje nauczyciel (s. 151). Jego dzialanie utrudnia postawa uczniow.
Tylko co piaty jest sktonny wspotdziata¢ w tym zakresie z nauczycielem. Inni
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stosuja zasade ,,nie sypa¢” lub wymowke: ,,to nie do pokonania’, ,nauczyciel na
to zastuzyt’, ,,to jego problem’, ,,to nie moj problem”

Najskuteczniejszym sposobem zmiany takiej postawy sa kodeksy honorowe,
rozumiane jako formalne i uroczyste zobowiazanie si¢ uczniow (studentéw) do
uczciwosci egzaminacyjnej i do przeciwdziatania nieuczciwosci. Kodeksy zawie-
rajg uzasadnienia przyjetych zobowiazan, definicje roznych form oszustwa oraz
procedury dochodzenia i konsekwencje ponoszone przez ucznia w przypadku
naruszenia przysiegi. Kary sa zwykle surowe, do usuniecia ze szkoly wlacznie.
Po przyjeciu kodeksu praca ucznia na egzaminie przestaje by¢ nadzorowana,
uwaza sig, ze uczniowie stosujg autodyscypline uczciwosci. Kadet nie ktamie,
nie oszukuje, nie kradnie i nie toleruje tych, ktérzy to robig — stwierdza kodeks
stynnej Akademii Wojskowej w West Point (s. 178).

Kodeksy honorowe s3 owiane legenda, przedmiotem dumy najswietniejszych
uczelni, takich jak - obok West Point — Uniwersytet Stanforda, Politechnika
Kalifornijska, Uniwersytet Kalifornijski, Uniwersytet Pensylwanski, Uniwersytet
Poétnocnej Karoliny i inne. Znacznie rzadziej sa stosowane w szkofach $rednich
i bardzo rzadko w szkotach podstawowych. Wszedzie tam przypadki potwier-
dzonych oszustw sg kilkakrotnie rzadsze niz poza systemem, ale to nie znaczy,
ze si¢ nie zdarzaja (s. 180). Przeciwnicy systemu sg zdania, ze kodeks honorowy
jedynie maskuje problem oszustwa przez surowe konsekwencje ujawnienia takich
zachowa (s. 181).

Prawne konsekwencje oszustw sa takze dos¢ mgliste. Tylko w przedrewo-
lucyjnych Chinach znany byl przypadek kary $mierci za plagiat, zamienionej
zreszta w drodze faski na przebywanie nie blizej niz tysigc mil od Pekinu (s. 156).
Sady w Stanach Zjednoczonych niechetnie podejmuja takie sprawy, wskazujac
na wewnetrzng autonomie¢ uczelni i na niewielka szkodliwos¢ spoteczna wy-
kroczen, za§ gromadzenie pisemnych dowodow rzeczowych i zeznan swiadkow
oszustwa jest bardzo uciazliwe.

Pozostaje zapobieganie oszustwom srodkami dobrze znanymi w Polsce: od-
powiednie urzadzenie sali, dozorowanie egzaminu, stosowanie zadan otwartych
i wersji rownoleglych testu, kontrola osobista. To wszystko jednak podnosi nie-
pokoj testowania i obraca si¢ przeciw stabszym psychicznie uczniom (s. 166).
Gdy wynik testu nie jest przeceniany, a tres¢ testu jest atrakcyjna i wlasciwej
trudnosci, oszustwa beda rzadsze (s. 167). Jednak, zdaniem Cizka, jak dlugo
bedziemy stosowac testy, jest nieprawdopodobne, by udato nam si¢ catkowicie
zapobiec oszukiwaniu (s. 185). Zmienia si¢ tylko jego technika na coraz bardziej
wyrafinowana (m.in. elektroniczng).

Ksiazka konczy si¢ ,,skromnymi radami” (small answers) w odpowiedzi na
tytulowe pytania:

1. Zwigkszenie oczekiwan. Wartos¢ kodeksow honorowych polega, zdaniem
Cizka, na tym, Ze oszustwo przestaje by¢ tematem tabu, sprawy ,nie zamiata sie
pod dywan’, uczniowie i studenci podnosza glowy.
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2. Ulepszenia systemowe. Uczenie si¢, a nie punkty i stopnie sg celem
pracy mlodziezy. Test, odpowiedniej jakosci, ma wiaza¢ ucznia z przedmiotem,
a nie dzieli¢ go z nauczycielem i spofeczenstwem. Trzeba elastycznie traktowac
wyniki egzaminow.

3. Przyjrzenie si¢ sobie samym. Czy nie robimy czegos, co zacheca do
oszustwa lub usprawiedliwia je? A ile jest uczciwosci w naszych kontaktach
z uczniami? Jakim jestesmy wzorem dla tych, ktdrzy rozpaczliwie poszukujq
wzoréw? (s. 210)

VIIL Trzy systemy ksztalcenia

Przejdg teraz do przedstawienia wlasnych pogladéw na zagadnienie oszustwa
egzaminacyjnego. Na poczatek przypomne trzy systemy ksztalcenia, ktore wyste-
puja w teorii i w praktyce wspotczesnej dydaktyki (Niemierko, 1999, s. 17 -19):

1. System autorytarny jest oparty na wladzy nauczyciela i postuszenstwie
ucznia. Dyscyplina szkolna jest w nim traktowana jako srodek wychowawczy,
a jej naruszanie jest surowo karane. Uczniowie usitujg stawia¢ opor wobec tej
dyscypliny, ale musza podporzadkowa¢ si¢ nakazom i zakazom pod grozba
przykrych konsekwencji.

Rewidowac, pilnowac, nie spuszczac z oka, zabiera¢, usuwac z sali, pietnowac,
powiadamia¢ rodzicow, ale ukrywac przed prasa i wyzsza wladza - oto arsenat
srodkow stosowanych na autorytarnych egzaminach doniostych. Ale to nie
wszystko. Jest jeszcze druga posta¢ dydaktycznego autorytaryzmu: bezwzgledne
potepienie. Oto zbieraja si¢ autorytety moralne o charakterze filozoficznym
i bez trudu dochodza do wniosku, Ze oszustwo egzaminacyjne jest groznym
i samopowielajacym sie zlem, ktore trzeba wytepi¢ z calg stanowczoscia. Jak?
To juz sprawa nauczycieli.

To apsychologiczne i asocjologiczne podejscie moze mie¢ pewne znaczenie
jako wstep do analiz lub jako uzupelnienie innych, pozytywnych pedagogicznie
strategii, ale ani w Stanach Zjednoczonych, ani w Polsce samo przez si¢ nie
przynosi sukcesu.

2. System humanistyczny jest oparty na zaspokajaniu potrzeb ucznia. Te
potrzeby sa starannie rozpoznawane i analizowane, a szkota stwarza warunki
do ich przeksztalcenia w motywacje do uczenia si¢ i rozwoju. Zalecana jest
cierpliwos¢ w oczekiwaniu na zmiany, ktére powinny pojawi¢ si¢ w sposob
mozliwie naturalny.

Jakie potrzeby ucznia leza u podstaw oszustwa egzaminacyjnego? Wedlug
bardzo dzi$ popularnej taksonomii Maslowa (1999) sa to potrzeby srodkowej
czesci piramidy, a mianowicie:

1. bezpieczenstwa, bowiem za niski wynik egzaminu nieuchronnie groza
sankcje wewnetrzne (obnizenie samooceny) i zewnetrzne (ze strony
nauczycieli i rodzicow), a prawdopodobienstwo ,wpadki” i poniesienia
kary za oszustwo jest stosunkowo male,
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2. przynaleznosci i milosci, w postaci solidarnosci rodzinnej i wewnatrzkla-
sowej, nakazujacej udzielanie pomocy i korzystanie z niej, a takze ,,my-
slenie grupowe’, sklaniajace do podejmowania ryzyka (Tyszka, 1999, s.
58-64),

3. osiagniec jako osobistych sukcesow, na poczatek tylko jednoznacznych
i zewnetrznych, jak wysoki stopien szkolny, a dopiero pdzniej, w miare
rozwoju osobowosci, niezaleznych i wewnetrznych, jak $wiadomos¢
wlasciwych zachowan.

Stres egzaminacyjny obniza zdolno$¢ uczniéw do etycznie dojrzalych za-
chowan. Grupa stara si¢ mu przeciwstawi¢, a mechanizmy obronne przez nia
wytworzone szybko staja sie czescia jej kultury i utrudniaja postep czlonkow
grupy ku stadium autonomii moralnej (Kohlberg i Mayer, 1993).

Podejscie humanistyczne prowadzi do prob zrozumienia sytuacji egza-
minacyjnej ucznia. Czy ,zrozumie¢ to znaczy wybaczy¢’? Odpowiedzia na
to pytanie bedzie raczej zadbanie o wyzsza wartos¢ wychowawcza egzaminu
niz zajmowanie pozycji autorytetu moralnego, ktéry warunkowo ,wybacza”
uczniom 0Szustwo.

3. System technologiczny jest oparty na dazeniu do skutecznosci ksztatce-
nia. Temu maja stuzy¢ srodki materialne, jak testy i inne wyposazenie, oraz de-
cyzje organizacyjne, jak tryb przygotowan, przebiegu i wykorzystania wynikow
egzaminu. Teoria pomiaru dydaktycznego wspomaga taki wlasnie system.

Oszustwo egzaminacyjne obniza skuteczno$¢ ksztalcenia z trzech
powodow:

1. utrwala bezradnos¢ intelektualna ucznidw (Sedek, 1995), wyraza-
jaca sie w przekonaniu, ze nie sta¢ ich na sprostanie wymaganiom
programowym,

2. falszuje sygnal, ktory mial by¢ podstawq sprzezenia zwrotnego, pole-
gajacego na skierowaniu sil i srodkéw na usuniecie brakow hamujacych
rozwoj wiadomosci i umiejetnosci uczniow,

3. obniza jakos¢ wspolnoty dydaktycznej (Brophy, 2002, rozdz. 2), grupo-
wej formy wspomagania uczenia si¢, degradujac ja do ,,wspdlnoty oporu’”,
paralizujacej postep osiagnie¢ klasy szkolnej.

Podejscie technologiczne prowadzi do wykorzystania dostepnej wie-
dzy pedagogicznej i strategii dydaktycznych, wyprobowanych za granica
(i przedstawionych w monografii Cizka) i w kraju (tu brak jeszcze systema-
tycznych badan), w celu ograniczenia oszustwa egzaminacyjnego. Przyjmujac je
za podstawe dalszych rozwazan, przedstawie trzy kierunki niezbednych dziatan
w zakresie organizacji egzaminéw powszednich i doniostych:

1. umozliwienie uczniom pracy na wlasciwym dla nich poziomie,

2. usuniecie pokusy fatwego oszustwa,

3. wspieranie uczciwosci egzaminacyjne;.

48

wydawnictwo_kor_ok.indd 48 19-09-2006 19:51:10



Bolestaw Niemiecko, Oszustwo egzaminacyjne

IX. Egzaminowanie wielopoziomowe

Nie ma pozytku z pracy egzaminacyjnej (a) na zbyt wysokim i (b) na zbyt
niskim dla danego ucznia poziomie. W pierwszym przypadku wywolujemy bez-
radnos¢ intelektualna i prawie nieuniknione obnizenie standardow moralnych
(na zasadzie walki o zycie). W drugim, rzadszym przypadku, zostaje uczniowi
za duzo wolnego czasu, spada motywacja do wysitku i tez, jak twierdzi Cizek,
wylania si¢ tendencja do famania obowiazujacego regulaminu (na zasadzie
szukania rozrywki).

Poniewaz roznice indywidualne rozwoju intelektualnego i motywacji do
uczenia si¢ s miedzy uczniami duze, a nadto - wedtug prawa efektu wachla-
rzowego — rosna wraz z ich awansem z klasy do klasy (Niemierko, 2005), ich
praca na jednym, srednim lub troche wyzej niz sSrednim poziomie jest malo wy-
dajna - za trudna dla jednych, a za tatwa dla innych. Dotyczy to w szczegolnosci
samodzielnej pracy nad rozwiazaniem zadan egzaminacyjnych. Przy $rednio
trudnych zadaniach jedni uczniowie nie moga ,,ruszy¢ z miejsca’, podczas gdy
inni komplikujq i udziwniajg odpowiedzi, bo zadania wydaja im si¢ zbyt proste
jak na egzamin.

Wyjscie z tej sytuacji jest trojakie:

1. Model wielostopniowy (Niemierko, 1991), polegajacy na przygotowaniu
tylu odrebnych grup zadan lub wersji testu, by kazdy uczen mogt zdoby¢
wigkszo$¢ punktow (norma optymalna - 70 procent) na wybranym
poziomie. Oznacza to koniecznos¢ tworzenia zadan i wersji testu o tresci
opartej na programie ksztalcenia nizszego szczebla szkoly niz ten, ktorego
egzamin formalnie dotyczy. To moze by¢ deprymujace.

2.Model hierarchicznokryterialny, polegajacy na tworzeniu zadan
o takiej wewnetrznej konstrukcji, by mozna je bylo rozwiaza¢ na wielu
poziomach - od intuicyjno-zdroworozsadkowego do erudycyjno-mode-
lujacego. Kazde z tych rozwiazan jest akceptowane, ale punktacja silnie
réznicuje poziomy. Zagrozenie ucznia ,,niezdaniem” egzaminu maleje, ale
jego pozytywny wynik moze mie¢ niewielkq wartosc.

3. Model adaptacyjny (Niemierko, 2004) polega na korzystaniu z banku
zadan i programu komputerowego, ktory sczytuje rozwiazanie kazdego
zadania i dobiera kolejne zadania o takiej trudnosci, by dostarczy¢ jak
najwiecej informacji o osiagnieciach ucznia (tu zalecane jest wykorzysta-
nie teorii wyniku zadania, IRT). Upraszczajac, uczen, ktory nie jest w sta-
nie poprawnie rozwiaza¢ danego zadania, otrzymuje z banku zadanie
tatwiejsze. To zmniejsza tendencje do oszukiwania, tym bardziej, ze inni
uczniowie dostang zapewne zadania o innej tresci, fatwiejsze lub trud-
niejsze. ,Adaptacyjno$¢” egzaminu polega wigc na postepujacej diagnozie
osiagnie¢ ucznia i na odpowiednim dostosowaniu tresci zadan.

Model adaptacyjny egzaminu, intensywnie eksperymentowany za granica,

wciaz jeszcze stanowi dla nas muzyke przyszltosci, gdy chodzi o egzaminy do-
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niosle, majace istotne znaczenie dla kariery szkolnej i zawodowej ucznia. Dos¢
nieSmiato natomiast wprowadzamy w zycie dwa pozostale modele.

Mamy dwustopniowa mature. Gdyby jednak model wielostopniowy miat
istotnie podnies¢ jakos¢ pracy egzaminacyjnej uczniow, musiatby obejmowac
co najmniej dwa stopnie sprawdzianu po szkole podstawowe, trzy stopnie
w gimnazjum i cztery stopnie matury, uzyskane w kazdym przypadku przez
dodanie pozioméw nizszych od obecnych standardéw wymagan egzaminacyj-
nych. Spoteczenstwo, uczulone na wszelka dyskryminacje i wciaz jeszcze zyjace
mitem socjalistycznej szkoly jednolitej, mogloby nie zaakceptowac takiego
zrdznicowania ,dawanego” uczniom wyksztalcenia.

Tylko nieliczne zadania stosowane obecnie w egzaminach zewngtrznych
w Polsce nadajg si¢ do zastosowania modelu hierarchicznokryterialnego. Nie-
wielu naszych matematykow zgodzitoby sie na to, by pozytywnie punktowac
zdroworozsadkowe rozwiazania zadan, takie jak w przykladzie podanym
w ,Diagnostyce edukacyjnej” (Niemierko, 1994, s. 104 - 105), gdzie Lucek i Ro-
man (prawie jak Jacek i Placek...) przewoza duzy dywan samochodem o nie-
wielkiej fadowni, a uczen otrzymuje (w amerykanskim National Assessment of
Educational Progress z 1992 roku) 1 lub 2 punkty za odpowiednie zwiniecie
dywanu i polozenie go ukosnie, a 3 lub 4 punkty za matematyczne udowodnie-
nie (niekoniecznie za pomoca twierdzenia Talesa) stusznosci tej decyzji.

Pozwole sobie tu wspomnie¢ o wlasnych doswiadczeniach. Jako wykta-
dowca dydaktyki i diagnostyki edukacyjnej z powodzeniem stosuje model
hierarchicznokryterialny na wyzszych uczelniach, formutujac zadania otwarte
rozszerzonej odpowiedzi typu ,Jak rozpoznac..”, ,Nauczyciel zauwazyl..”,
»Uczen powiedzial..., ,Zaplanuj lekcje...”, ,Jak ocenisz...”, i punktujac dodatnio
odpowiedzi intuicyjnie trafne, a wyzej — odpowiedzi z wlasciwym uzasadnie-
niem teoretycznym. Korzystanie z podrecznikow i notatek podczas egzaminu
jest dozwolone, a nawet zalecane (open book testing). Mimo trudnych warunkow
organizacyjnych (duze grupy studentow w niewielkich salach) oszustwo egza-
minacyjne (odpisywanie) prawie nie wystepuje, a studenci pracuja na ogot bez
zagladania do posiadanych materialow. Wigkszos¢ wynikow takiego egzaminu,
nazywanego umownie ,pracg tworcza, nie wybiega poza poziom ,dostatecz-
ny’, co wydaje si¢ stanowi¢ obiektywny obraz osiagni¢¢ akademickich tych
studentow.

X. Wersje réwnolegle egzaminu

Stosujac zadania otwarte, jak w przykladzie ,prac tworczych’, mozemy
dos¢ tatwo rozpoznac¢ ewentualne przypadki niesamodzielnosci ucznia lub stu-
denta, jezeli tylko ich tres¢ wybiega poza najnizsza kategori¢ taksonomii celow
dziedziny poznawczej, a mianowicie — zapamietania wiadomosci. Takich zadan
pojawia si¢ w naszych egzaminach zewnetrznych coraz wiecej i juz tylko krok
nas dzieli od mozliwosci testowania z wyposazeniem w podreczniki i notatki,
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co upodobnitoby prace ucznia na egzaminie do postugiwania sie wiedza w sy-
tuacji naturalnej, a wiec podniostoby autentyzm egzaminu i wyeliminowato
jeden z rodzajow oszustwa (postugiwanie si¢ wlasnym tekstem zréodtowym:
ksigzka, zeszytem lub ,,gotowcem”).

Inaczej jest przy wprowadzeniu zadan zamknietych, najczesciej stoso-
wanych w Stanach Zjednoczonych i to nawet, czego u nas w zasadzie nie ma,
w charakterze prac domowych. Tu niezbedne sa wersje rownolegte egzaminu.

Wersje rownolegle egzaminu s3 zbiorami zadan, ktére - zastosowane
w odpowiednich warunkach - pozwalaja na tak samo dokfadne oszacowanie
okreslonych osiagnig¢ ucznia. Wersje roznig si¢ trescia i redakcja zadan, ale nie
rdznia si¢ rodzajem zwiazku z dziedzing osiagni¢c (przedmiotem szkolnym). By
je uzyskac, trzeba (a) sporzadzi¢ wspolny plan egzaminu, (b) zbudowac i wypro-
bowa¢ dostateczna liczbe zadan i (c) zbudowa¢ wersje i unormowac egzaminu.
Ujmujac to jednym terminem, trzeba dokonac standaryzacji egzaminu.

Taki zabieg nie przekracza mozliwosci krajowych komisji egzaminacyjnych,
ale na przeszkodzie stoi, jak si¢ zdaje, (a) przekonanie, ze tylko jedna wersja
(te same zadania dla wszystkich uczniow) zapewnia obiektywizm egzaminu
i (b) obawa przed ujawnieniem uczniom tresci zadan w procesie standaryzacji
egzaminu. Takich oporéw nie majg $wiatowe osrodki egzaminacyjne, produ-
kujace dziesiatki wersji rownolegtych testow osiagnie¢ szkolnych, w tym takze
- przeznaczonych na egzaminy donioste (np. Scholastic Aptitude Test, stosowany
w USA na egzaminach wstepnych do kolegium).

Mimo postepow teorii pomiaru i technologii analiz wielkich zbioréw da-
nych, zadania zamkniete sa obecnie niemodne w edukacji ze wzgledu na niski
autentyzm czynno$ci wykonywanej przez ucznia i brak kontroli przebiegu tej
czynnosci (Konarzewski, 2000). Gdy decydujemy si¢ na ich stosowanie, powin-
niSmy dysponowac czterema wersjami testu, tak by zaden z dsemki sasiadow
otaczajacych danego ucznia nie stwarzal pokusy spojrzenia na jego arkusz
egzaminacyjny.

Obserwowanie pracy uczniow podczas egzaminu i reagowanie na ich proby
naruszenia regulaminu jest konieczne, chyba ze rodzaj zadania, jak zadanie
zespolowe, zaklada wspotprace w grupie lub wdrazamy jakas wersje kodeksu
honorowego.

XI. Programy uczciwosci egzaminacyjnej

Zapobieganie oszustwu jest skuteczniejsze, gdy jest ono inspirowane lub
przynajmniej wspomagane przez samego ucznia. To prowadzi do rozwigzan
wykraczajacych poza autorytaryzm, akcentujacych uczciwos¢, a nie oszustwo.

Mamy w Polsce programy Szkofa z klasq (2006), organizowane przez
Centrum Edukacji Obywatelskiej i ,,Gazete Wyborczg”. Ich zalozeniem jest
wspieranie szkol, ktore (1) dobrze uczq kazdego ucznia, (2) sprawiedliwie oce-
niajg, (3) uczq myslec i rozumie¢ Swiat, (4) rozwijajg spolecznie, (5) pomagajg
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uczniom uwierzy¢ w siebie i (5) przygotowujq do Zycia w nowoczesnym Swiecie.
Poniewaz juz kilka tysiecy szkot bierze udzial w tej dziatalnosci i trwa ona
ponad cztery lata (2002 - 2006), przydataby si¢ diagnoza zmian, jakie udato si¢
dzieki niej uzyskac. W tej diagnozie najwazniejsze bytyby jednak nie dziatania
organizacyjno-metodyczne szkoly, lecz osiagniecia emocjonalno-motywacyjne
i poznawcze uczniow.

Idac dalej tym tropem, mozna sobie wyobrazi¢ programy Uczniowie z klasg,
skupiajace tych uczniow, ktorzy nie chca oszukiwac, a w zwiazku z tym czesto
i nie potrafig tego robi¢. W kazdym oddziale szkolnym w Polsce sg zapewne
tacy, a jesli wierzy¢ Cizkowi - takze i poza Polska, tam z reguly jawnie. To
niekoniecznie sa uczniowie najwyzej oceniani. Czy potrafimy ich wskazac¢? Czy
organizujemy ich w pewien sposob? Czy wspieramy w dobrym obyczaju? Czy
moze zostawiamy tych uczniéw samych sobie, udajac, ze oszustwa wcale nie ma
w naszej szkole?

Kodeksy honorowe sa dalekosi¢znym celem, do ktorego moga prowa-
dzi¢ mniejsze kroki, nie tak rygorystyczne i oficjalne, bardziej wychowawcze
i bardziej spontaniczne. Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej bedzie
z pewnoscia zainteresowane postepem edukacji w tym kierunku.

XII. Oszustwo a jakos¢ pomiaru dydaktycznego

Rozwazmy na koniec wplyw oszustwa ucznia i nauczyciela na wartos¢ po-
miarowq egzamindw szkolnych. Dokonamy tego przez zastosowanie hierarchii
niezbednych wlasciwosci pomiaru sprawdzajacego (Niemierko, 1999, s. 13n).

1. Bezstronnos¢, rozumiana jako stwarzanie wszystkim uczniom réwnie
sprzyjajacych warunkéw zademonstrowania osiagnie¢ poznawczych, jest naru-
szana przez oszustwo, dajace korzysci uczniom o pewnych postawach, nawy-
kach i niepozadanych umiejetnosciach, a takze usadowionych w szczegdlnych
punktach sali. Organizatorzy szerszych badan osiagnie¢ uczniow wiedzg tez, ze
szkoly moga rdézni¢ si¢ miedzy soba warunkami testowania, nie wykluczajac
oszustwa egzaminacyjnego nauczycieli.

2. Dokladne punktowanie, rozumiane jako niezaleznos¢ wyniku testu od
osoby punktujacego, wydaje si¢ niezwiazane ze sposobem pracy ucznia. Jed-
nakze fakt, iz egzaminator moze dostrzec w odpowiedziach ucznia lub grupy
uczniéw $wiadectwo oszustwa i obnizy¢ punktacje¢ lub nie dostrzec oszustwa,
zwigksza zroznicowanie wynikow. Bywa i tak, ze egzaminator ,,poprawia” odpo-
wiedzi uczniow lub dopisuje im punkty, a sa to juz przypadki z zakresu karnej
odpowiedzialnosci stuzbowe;j.

3. Rzetelnos¢, czyli powtarzalno$¢ wynikow pomiaru w kolejnych egza-
minach, podlega wplywom oszustwa w dos¢ skomplikowany sposob. Gdyby
wszyscy uczniowie ,,$ciagali” dopowiedzi z pewnego zrodta, ich wyniki bylyby
jednakowe, a wigc wariancja by zanikla i nie daloby sie oszacowa¢ wspodtczyn-
nika alfa. Gdy niektorzy konsekwentnie ,$ciagaja’, a inni tego nie robig lub jesli
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niektore oddzialy konsekwentnie korzystaja z zabronionej pomocy nauczycieli,
to przy srednim poziomie osiggnie¢ uczniéow wariancja i rzetelnos¢ wynikow
wzrosng, ale gdy ,,Sciagaja’, jak to zwykle bywa, tylko stabsi i w ten sposob do-
ganiaja mocniejszych, wariancja i rzetelno$¢ maleja. Wspolczynnik rzetelnosci
nie mowi nam niczego pewnego o wystapieniu oszustwa, ale mata wariancja
wynikow i niski wspolczynnik moga wskazywac na taka mozliwosc.

4. Trafnos$¢, rozumiana jako uzyteczno$¢ wynikow pomiaru, najwigcej cier-
pi na oszustwie egzaminacyjnym. Gregory Cizek, dos¢ marginalnie zajmujacy
si¢ w swym dziele teoria pomiaru dydaktycznego, stwierdzit, ze oszustwo wnosi

dzisiaj najwieksze zagrozenie do trafnosci testowania (s. 8).

Przyjrzymy si¢ skutkom oszustwa egzaminacyjnego ucznia i nauczyciela
w kategoriach pozszerzonej trafnosci teoretycznej (Messick, 1989; Niemierko,
1999, s. 178, tab. 30):

Tabela 2. Cztery zakresy trafnosci teoretycznej wedtug Messicka a skutki oszustwa egzamina-

cyjnego uczniow i nauczycieli

Uzasadnienie
trafhosci

Funkcje oceny trafnosci
Interpretacja egzaminu

Stosowanie egzaminu

Na podstawie
zebranych
dowodow

A.

Trafnos¢ teoretyczna
Egzamin mierzy
nieczytelnq kombinacje
osiggnie¢ uczniow

Z oszustwem uczniow

i nauczycieli.

B. Przydatnos¢
bezposrednia
Egzamin dobrze
przewiduje przyszle
sukcesy ucznia tylko
wtedy, gdy mozna
uzyskac je w drodze
oszustwa.

Na podstawie
przewidywanych
konsekwencji

C.

Ksztaltowanie wartosci
Egzamin wdraza

do nieuczciwosci,
pokazujgc, ze oszustwo
nie wykryte moze byc
w przysztosci uzyteczne.

D. Skutki spofeczne
Spoteczeristwo przyzwy-
czaja sie do oszustwa
jako formy wspétzycia
jednostki z instytucjq.

Poszerzone pojecie trafnosci egzaminu prowadzi do poszerzenia analiz
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oszustwa, jakie moze w nim wystapic. Szczegolnie szkodliwe wydaja sie jego
konsekwencje dla przysztej kariery szkolnej, zawodowej i spolecznej ucznia. Tak
o tym pisze Cizek (s. 123): Jak w nieprzeliczalnym szeregu innych zachowan ludz-
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kich, bardzo silnym predyktorem zachowania przyszlego jest zachowanie obecne.
Tak jest tez z oszustwem: poprzednie oszustwa zwiekszajg prawdopodobieristwo,
Ze uczen bedzie oszukiwat takze i w nowym tescie. Zebrano tez dane pokazujace,
ze studenci oszukujacy na uczelni znacznie czgsciej oszukuja potem w biznesie
(Sims, 1993; korelacja siegneta wartosci 0,5; podaje to za Cizkiem, s. 102), ale
takie zaleznosci sa wyjatkowo trudne do badania i niepewne.

5. Obiektywizm, rozumiany jako dokladnos¢, z jaka wyniki egzaminu sa
wyznaczone odpowiednimi standardami wymagan, jest wlasciwoscia szcze-
golnie wrazliwg na oszustwo nauczyciela, egzaminatora oraz instytucji, ktora
projektuje i przeprowadza pomiar. Egzamin moze by¢:

a. celowo ulatwiony lub, co si¢ zdarza w pewnych korporacjach profesjonal-

nych, utrudniony w stosunku do oficjalnie obowiazujacych standardow,
b. zaopatrzony w tak niska norme ilosciowg (prog zaliczenia), ze typowy
wynik pozytywny wiecej mowi o tym, czego kandydat nie opanowat, niz
o tym, co opanowal,

c. wspomagany lub ,,poprawiany” przez nauczyciela lub egzaminatora,

d. kierowany w sposob umozliwiajacy uczniom oszukiwanie.

Nalezy sadzi¢, ze oswajanie si¢ spoleczenstwa z systemem egzaminow
zewnetrznych, a w szczegolnosci - ze stosowanym podczas nich pomiarem
osiagnie¢ uczniéw, pozwoli uczniom, nauczycielom i opinii publicznej wrdci¢
do przekonania, ze uczenie si¢ jest wazniejsze niz zdawanie egzamindow. Jak
pokazuja badania amerykanskie, zestawione przez Cizka (s.106), ,orientacja
na uczenie si¢” ogranicza oszustwo egzaminacyjne, a ,orientacja na stopien” je
podnosi. Egzaminowanie wielopoziomowe, usunigcie pokus niesamodzielnosci
i rozwinigcie programow uczciwosci egzaminacyjnej powinno sprzyjac takiej
orientacji.

Podsumowanie

1. Oszustwo egzaminacyjne ucznia i oszustwo egzaminacyjne nauczyciela maja
wiele form, ale jedno wspodlne: pozorowanie osiagnie¢ uczniow.

2. Wskutek skrytego przebiegu oszustwa wsrod metod jego badania kroluje
ankieta. Przydatne sa obserwacja i analiza statystyczna, mniej eksperyment
i introspekcja.

3. W Stanach Zjednoczonych ponad potowa uczniéw szkét srednich i wyzszych
przyznaje sie do popelnienia oszustwa ,,co najmniej raz” w walce o wysoki
wynik.

4. W krajach innych niz Stany Zjednoczone wieksza role odgrywaja
wzgledy natury kolektywistycznej, co moze zwigksza¢ zakres oszustwa
egzaminacyjnego.
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5. Sklonnos¢ do oszukiwania w szkole jest wypadkowa dzialania wielu czynni-
kéw spolecznych i psychologicznych. Nie ma jednej, zasadniczej przyczyny
oszustwa.

6. Oszustwa egzaminacyjne sa w Ameryce inaczej traktowane niz w Europie.
Wieksza role odgrywaja hasta niezaleznosci ucznia i radzenia sobie samemu
W Zyciu.

7. Kodeksy honorowe, stosowane glownie w elitarnych szkolach wyzszych,
redukuja zjawisko oszustwa, ale nie eliminujg go catkowicie.

8. Interpretacja oszustwa zalezy od systemu ksztalcenia: w autorytarnym
dominuje represja, w humanistycznym - zrozumienie, w technologicznym
- ograniczanie.

9. Egzaminowanie wielopoziomowe redukuje potrzebe oszukiwania, dajac
wigkszej liczbie uczniow szanse na prace na wlasciwym dla nich poziomie.

10. Do usuniecia pokusy porozumiewania si¢ ucznidw przy rozwigzywaniu
zadan zamknietych niezbg¢dne sa dostatecznie liczne wersje rownolegle
testow.

11. Istnieje mozliwo$¢ wprowadzenia w Polsce eksperymentalnych programow
uczciwosci egzaminacyjnej jako elementarnej formy kodeksu honorowego.

12. Pomiar dydaktyczny pod kazdym wzgledem traci na oszustwie egzami-
nacyjnym, ale jego wlasciwoscia najbardziej narazona na oszustwo jest
trafno$¢, w tym zwlaszcza trafnos¢ konsekwencyjna pomiaru.
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