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Komplementarnos¢ wiedzy wyjasniajacej
i interpretacyjnej w przygotowaniu uczniow
do egzaminow maturalnych

W szkolnej rzeczywistosci przeplataja si¢ i nakladaja trzy typy wiedzy:
nazewnicza, wyjasniajaca i interpretacyjna. Czy ostre rozdzielenie w ksztalceniu
ogdélnym wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej, spowodowane przygotowa-
niem do egzamindw, nie zubaza rozwoju osobowosci ucznia? Wyniki badan
pilotazowych wykazuja, ze wyjasnienie (np. zjawisk fizycznych) czgsto podnosi
jakos¢ interpretacji, a juz na pewno decyduje o poziomie zrozumienia tekstow,
zaréwno popularnonaukowych, jak i literackich.

1. Trzecia kultura

Isaac Newton pasjonowat sie historig starozytna, Dante Alighieri astronomia,
James Maxwell pisat wiersze, Bolestaw Prus uwielbial nauki przyrodnicze, Franz
Kafka stuchal referatow Alberta Einsteina, Wistawe Szymborska zaproszono
w 2005 roku na Zjazd Fizykow Polskich. Ludzie nauki od wiekow czerpali swa
moc tworcza z literatury, poezji, muzyki, sztuki. Poetow i pisarzy od wiekow in-
spirowaly nauki przyrodnicze. Jednakze wraz z rozwojem nauk przyrodniczych
coraz bardziej rozchodzily si¢ drogi humanistyki i przyrodoznawstwa.

Inicjatorem dyskusji na temat metodologicznej odr¢bnosci nauk humani-
stycznych i przyrodniczych byl pod koniec XIX wieku Wilhelm Dilthey [4].
Siedemdziesiat lat pozniej Charles Percy Snow przestrzegal przed niebezpie-
czenstwem zwiagzanym z istnieniem dwoch kultur, ktore nie moga lub nie chca
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znalez¢ wspolnego jezyka w czasach, gdy nauka w znacznej mierze decyduje
o naszym losie [8].

Po kilku latach, w drugim wydaniu ksiazki, prorokowal powstanie nowej
- trzeciej kultury. Jej wylonienie mialoby si¢ sta¢ pomostem wiszacym nad
przepascig rozdzielajaca humanistow od swiata nauk przyrodniczych. W swej
wizji trzeciej kultury Smow przydzielit humanistom role rzecznikow nauk
matematyczno-przyrodniczych.

Pod koniec wieku dwudziestego uslysze¢ mozna glosy zawodu z powodu
niespelnienia wizji Snow’a. Przepas¢ miedzy humanistami a przyrodnikami
nadal si¢ poglebia, a uczeni tworzacy trzecia kulture staraja si¢ unikac po-
srednikow-humanistow i samodzielnie biora si¢ za popularyzacje nauki. Ten
nurt trzeciej kultury, lansowany i wspierany przez Brockmana [1, 2], przyniost
wymierne efekty w postaci coraz wigkszego zainteresowania spoleczenstw
problemami i pytaniami nauk matematyczno-przyrodniczych. Wydaje sie tez,
ze ta droga osiagni¢to pozytywne nastawienia do nauk przyrodniczych miode-
go pokolenia humanistow - pisarzy, filozofow, poetow, filmowcow. Nadzieje na
spelnienie wizji Snow’a stajg si¢ coraz bardziej realne. Mlode pokolenie huma-
nistow moze wystapic juz w roli rzecznikow nauki, niezbedna jest jednak wsrod
humanistéw i przyrodnikéw swiadomos$¢ potrzeby wzajemnego przenikania si¢
kultury i nauki.

2. Szkolny konstruktywizm

Gdzie w tym dyskursie o trzeciej kulturze znajduje si¢ edukacja? Technolo-
gie informacyjne przyspieszaja praktyczne zadomawianie si¢ w szkole nowych
pradow edukacyjnych przechodzacych od orientacji behawioralnej do orienta-
cji konstruktywistycznej. W znacznej mierze wiaza sie one z teoria uczenia si¢
jako aktywnego przetwarzania informacji. Rozrozniaja bowiem wiedze dekla-
ratywna od wiedzy proceduralnej, przy czym trescia pierwszej z nich jest to, co
istnieje, natomiast wiedza proceduralna dotyczy samego procesu uzyskiwania
informacji. Dydaktycy prawie wszystkich przedmiotow szkolnych spierajg sie
tylko o proporcje.

Z drugiej strony, oslabienie szkoly jako najwazniejszego centrum pozy-
skiwania informacji powoduje samoczynne przenikanie si¢ informacji przy-
porzadkowanych dawniej do konkretnych przedmiotéw szkolnych. Stad tez
szczegdlnie wazne wydaje si¢ wprowadzenie dyskursu na temat efektywnosci
procesu ksztalcenia perspektywy konstruktywistycznej. Klus-Stanska propo-
nuje podzial wiedzy funkcjonujacej w szkole ze wzgledu na jasnos¢ kryteriow
weryfikacyjnych: nazewnicza, wyjasniajaca, interpretacyjna. Podzial ten ,,wyni-
ka bezposrednio z kultury dialogowej, dla ktdrej roznica sadéw przestaje byc¢
przeszkoda w porozumieniu, a staje si¢ podstawg relacji spolecznej wyrazajacej
sie w autentycznej rozmowie” [7, s. 107].
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Propagatorka konstruktywizmu w szkole proponuje nastepujaca charakte-
rystyke obszarow wiedzy szkolnej [7, s. 119-122]:

1. wiedza nazewnicza (nazwy, definicje, typologie, kategorie) aktywizuja-
ca w sposoOb szczegolny pamie¢ trwala, nie wplywa znaczaco na rozumienie
zjawisk,

2. wiedza wyjasniajaca (wyjasnienia, zaleznosci, zwiazki, procesy) aktywi-
zujaca w sposob szczegdlny myslenie przyczynowo-skutkowe,

3. wiedza interpretacyjna (zfozono$¢ swiata, problematycznos¢, wielos¢ in-
terpretacji) aktywizujaca w sposob szczegolny myslenie krytyczno -refleksyjne.

Wszystkie te trzy typy wiedzy przeplataja si¢ i nakladaja w szkolnej rzeczy-
wistosci. Zdecydowana przewaga ktorejs z nich zubaza rozwdj osobowosciowy
ucznia, tworzac postaci zwane w slangu mlodziezowym odpowiednio: moz-
gowcem, cyborgiem lub gadaczem. Tak jak wiedza nazewnicza funkcjonuje
w szkole niezaleznie od przedmiotu nauczania (wspolczesnie jeszcze w nad-
miarze na kazdym przedmiocie, wylaczajac wychowanie fizyczne), to oprocz
niej uczen na fizyce spotyka si¢ prawie wylacznie z wiedza wyjasniajaca, a na
jezyku polskim prawie wylacznie z wiedza interpretacyjna. Powoduje to, juz na
poziomie szkolnym, poglebianie przepasci migdzy naukami humanistycznymi
a przyrodniczymi.

Spostrzegli to dydaktycy jezyka polskiego, wlaczajac do egzaminu matural-
nego teksty popularnonaukowe. Wraz z nimi pojawit si¢ w szkolnej praktyce,
nienowy juz w teorii dydaktycznej, termin ,,czytanie ze zrozumieniem” Wpro-
wadzono tez dla celéw diagnostycznych poziomy rozumienia tekstu: percepcyj-
ny, semantyczny, receptywny, krytyczny, tworczy [9, s. 93-98].

Wage tego problemu zauwazyli fizycy, takze w wyniku analizy wynikow
egzaminow maturalnych z roku 2005. Okazalo si¢, ze nabywanie umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem na wyzszym poziomie wymaga sprawnego laczenia
wszystkich typow wiedzy.

W obiegowej opinii odbior tekstow naukowych jest prawie w calosci in-
telektualny, natomiast poezji emocjonalny. Czy mozna jednak zalozy¢, ze przy
poezji narzedziem czytelnika bedzie wylacznie interpretacja, a wyjasnianie
zostanie wylacznie przy tekstach naukowych?

Przyjrzyjmy si¢ kilku wersom dwdch wierszy Wistawy Szymborskiej.

Tab. 1. Fragmenty wierszy Wistawy Szymborskiej

Zdumienie Sto pociech
»,Wlasnie na ziemi? »Bo przeciez chyba jest,
Przy malej gwiezdzie? naprawde si¢ wydarzyt
Po tylu erach nieobecnosci?” pod jedna z gwiazd
prowincjonalnych.”
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Podstawowa wiedza o strukturze Wszechswiata stanowi wiedze nazewniczo
- wyjasniajaca. Czy moze by¢ ona pomocna przy analizie i interpretacji poezji
Szymborskiej? Okazuje sig, ze duzej czesci studentow filologii polskiej nic tu nie
kojarzy si¢ ze Stoncem. Wprost przeciwnie, okreslenia: ,,mata” i ,prowincjonalna”
oddalaja ich mysli od Stonca!, wizualnie duzego i lezacego w centrum ukladu
planetarnego, a przeciez spojrzenie poetki na czlowieka z pozycji Galaktyki
zmienia perspektywe. Tak wigc bez wiedzy wyjasniajacej interpretacja wierszy
Szymborskiej staje si¢ zubozona, niepelna.

Istnienie przez lata obok siebie dwoch kultur spowodowalo, ze pytanie
zdumionego polonisty: ,A stonce to tez gwiazda?” nie wywola rumienca
wstydu, tak jak tego rumienca nie wywota u przyrodnika fakt nieznajomosci
dziel noblistow literackich z ostatnich dziesigciu lat. Pojawia si¢ wiec pytanie
dotyczace kanondw wyksztalcenia ogolnego cztowieka, problem globalnej pira-
midy faktow [3, s. 31], przy budowie ktorej humanisci i przyrodnicy wspdlnie
powiedza - to sa wiadomosci i umiejetnosci, bez ktorych nie mozna mowic
o wyksztalceniu ogolnym, niezaleznie od przyjetych podzialow na humanistyke
i przyrodoznawstwo.

Podjeto probe przedstawienia piramidy faktow na uzytek egzamindw matu-
ralnych [6,s. 311-318], natomiast wydaje sig, ze taka globalna piramida faktow, a
szczegolnie jej wierzcholek (informacje niezbedne dla cztowieka wyksztatcone-
go) mozliwy jest do tworzenia w czasie nieustajacej dyskusji. Mozna zatozy¢, ze
elementy wiedzy przyrodniczej wystepujace w literaturze pigknej (np. lektury
szkolne, uznane arcydziela literatury, literatura noblowska) stanowia ten szczyt
globalnej piramidy faktéw. Ich znajomos¢ moze stac si¢ cecha cztowieka uwaza-
jacego sie za wyksztalconego. Formalnym wskaznikiem wyksztalcenia ogolnego
jest dzisiaj w Polsce zdana matura na poziomie podstawowym.

3. Organizacja i wyniki badan

Badania pilotazowe dotyczace funkcjonowania elementoéw wiedzy przyrod-
niczej w czasie czytania tekstow literackich przeprowadzono wsrod studentow
nauk politechnicznych? i humanistycznych’. Podczas ¢wiczen dostawali oni
fragmenty tekstow literackich z pytaniami o wyjasnienie pojec i zjawisk w nich
zawartych. Wzieto pod uwage pojecia czgsto wystepujace w literaturze pigknej
i zwigzane z opisem Ukladu Stonecznego - za¢mienie Stonca, kometa, ruch

! Obserwacje dr Kornelii Rybickiej w czasie zaje¢ ze studentami III roku filologii polskiej

(UAM Poznan 2006).

Badania przeprowadzone przez dra Stanistawa Plebanskiego na 70-osobowej prébie stu-

dentéw studidéw niestacjonarnych I roku Inzynierii Ochrony Srodowiska PWSZ w Kaliszu,

2006.

* Badania przeprowadzone przez dr Kornelie Rybicka na 60-osobowej probie studentéw stu-
diéw stacjonarnych III roku filologii polskiej UAM w Poznaniu, 2006.
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planet. Pytania zwigzane z ruchem planet i za¢mieniem stonca pojawily si¢
na maturze 2006 roku w arkuszu podstawowym z fizyki (Tab. 2.) i dla niko-
go wspotczynnik fatwosci bliski 1 nie byl zaskoczeniem. Natomiast ,,kometa”
wystapita w maturalnym arkuszu rozszerzonym z jezyka polskiego w tekscie
Mirona Bialoszewskiego.

Tab. 2. Maturalne zadania z fizyki - sesja zimowa 2006

Zadanie 4. (1 pkt)

Planety w ruchu dookota Stonica poruszaja si¢ po orbitach bedacych

A. okregami. B. hiperbolami. C. elipsami. D. parabolami.

Zadanie 8. (1 pkt)

Zjawisko za¢mienia Stonica moze powsta¢ wowczas, gdy

A. okresowo zmaleje jasno$¢ Stonca. C. Ksigzyc znajduje si¢ miedzy Ziemia
i Stonicem.

B. Ksigzyc przecina orbite Ziemi. D. Ziemia znajduje si¢ miedzy Ksiezycem
i Stoncem.

Poczatkowo wydawalo sie, ze mozna postawi¢ studentom samo pytanie
dotyczace pojec fizycznych bez kontekstu literackiego, podobnie jak na maturze
(Tab. 2.). Jednakze juz wczesniejsze proby pokazaly, ze kontekst literacki cal-
kowicie zmienia nastawienie studentow do postawionego problemu. Zaréwno
studenci kierunkow politechnicznych, jak i filologicznych otrzymywali ten sam
tekst z poleceniem wyjasnienia poje¢ (Tab.3.). Jedynie w jednym poleceniu
studenci filologii polskiej dodatkowo okreslali funkcjonalnos¢ wystepujacego
w tekscie porownania.

Tab. 3. Teksty literackie z problemami do wyjasnienia

»Ale zaraz zalecial nas ogien. Taki zywy. Z wyciem. I trzasnat gdzies blisko.
To pocisk.

Potem drugi. Z wyciem. Jak kometa. I prask! Od mostu Kierbedzia. I trzeci:
ogien - wycie - prask!”

Miron Biatoszewski, Pamigtnik z powstania warszawskiego, Warszawa 1988, s. 96.

Wyjasnij, co to jest kometa. Okresl funkcjonalnos¢ zastosowanego w tekscie
poréwnania ,,jak kometa”.

79

wydawnictwo_kor_ok.indd 79 19-09-2006 19:51:17



A. Nowe pola diagnostyki edukacyjnej

»Rok 1647 byl to dziwny rok, w ktérym rozmaite znaki na niebie i ziemi
zwiastowaly jakowes kleski i nadzwyczajne zdarzenia. Wspotczesni kro-
nikarze wspominaja, iz z wiosny szarancza w niestychanej ilosci wyroita
sie z Dzikich POl i zniszczyla zasiewy i trawy, co bylo przepowiednia
napadow tatarskich. Latem zdarzylo sie wielkie za¢mienie stonca,

a wkrotce potem kometa pojawila si¢ na niebie. W Warszawie widywano
tez nad miastem mogite i krzyz ognisty w obtokach; odprawiano wiec
posty i dawano jalmuzny, gdyz niektorzy twierdzili, Ze zaraza spadnie na
kraj i wygubi rodzaj ludzki”

Henryk Sienkiewicz, Ogniem i mieczem, tom 1, Warszawa 1966, s. 5.

Wyjasnij, na czym polega przywolane w tekscie zjawisko ,,za¢mienia stonca”

»W swym zyciu rozbitka daf si¢ sprowadzi¢ na manowce, pozadal niewiasty
harmonijnej jak uklad sfer niebieskich; ale potem powiedziano mu (a tego
tez nie $mial wyznac ksigdzu Kacprowi), ze by¢ moze planety nie podazaja
szlakiem doskonalej linii okregu, lecz zbaczaja w swym biegu wokot Stonca”
Umberto Eco, Wyspa Dnia Poprzedniego, Warszawa 2003, s. 436.

Po jakim torze poruszaja si¢ planety?

Wyniki badan, oddzielnie dla studentéow kierunkow technicznych
i filologicznych, pokazuje diagram kolumnowy na rys. 1.
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Rys. 1. Wyniki badan
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Odpowiedz zaliczano jako poprawna, gdy pojawily sie w niej nastepujace
elementy:

a/ kometa - podano poprawnie co$ wigcej niz cialo niebieskie (tor, warkocz,
budowa),

b/ za¢mienie Stonca - Ksiezyc zastania Stonce,

¢/ orbity planet - po elipsie, sptaszczonym okregu.

Dane liczbowe moéwia juz wiele, jednakze bledne odpowiedzi przeszty wy-
obrazenia testujacych (Tab. nr 4, 5, 6). Podejrzewajac niezrozumienie polecen
lub btedy w ich konstrukeji, przeprowadzano ze studentami rozmowy. Niestety,
zawinil nie test, a brak wiedzy.

Tab. 4. Przyklady blednych odpowiedzi dotyczace wyjasnienia pojecia komety

Studenci filologii polskiej

e spadajaca gwiazda

e ognisty pocisk

e spadajacy meteor, ktory zostawia za sobg tune swiatta
e ognista, wyjaca kula; pocisk

e co$ wystrzelone z ogromna sila, w daleka przestrzen
e zjawisko, ktore wywoluje w nas ogromne emocje

Studenci inzynierii ochrony srodowiska

e gwiazda

o ciafo niebieskie

e cialo niebieskie, ktore krazy wokot ziemi

o ciato niebieskie, ktore spada

o spalajacy sie w atmosferze fragment gwiazdy
e spadajacy na ziemie fragment skaty

Tab. 5. Przyklady blednych odpowiedzi dotyczace wyjasnienia zjawiska zaémienia Storica

Studenci filologii polskiej

o chwilowa utrata $wiatla, ktéra przywodzi na mysl pokoj, dobro,
harmonie i tad

o krotkotrwaty efekt ciemnosci

e za¢mienie stonca to przepowiednia nieszczes¢

e za¢mienie stonca jest w pewnym sensie symbolika przegranej, nadchodza-
cego zta; zwiastun kleski
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e pojawia si¢ ono jako zapowiedz czego$ niepokojacego; ukazanie zmian,
anomalii w przyrodzie — za¢mienie stonica zdarza si¢ rzadko, jest czyms
szczegblnym

e zjawisko nietuzinkowe, rzadkie, stan oddzielenia od jasnos$ci, panujaca
ciemnos$¢, zwiastun kleski

e zjawisko dziwne, nadprzyrodzone, ale majace jaki§ wyzszy sens, przekazujace
jakies tresci
i wazne informacje ludziom na ziemi; zapowiedz nadchodzacej klgski,
katastrofy, zguby ludzkos$ci

e zapowiedz nieszcze$cia, Smierci, kleski

o zagtada, unicestwienie czego$, po ktorym nadejdzie oczyszczenie i odbudowanie
w postaci komety

o za¢mienie stofica polega na chwilowym przystonigciu tego ciata niebieskiego
przez inny obiekt (np. kometg); takie zjawisko zdarza si¢ co kilkadziesiat lat

¢ zjawisko polegajace na tym, ze Stofice ustawia sig¢ na tej samej linii, co Ziemia,
w wyniku tego czg$¢ tarczy stonecznej jest nieoswietlona

Studenci inzynierii ochrony srodowiska

e za¢mienie stonca polegajace na tym, ze krzyz ognisty zastania stonice

e za¢mienie stonca to przesilenie dzienno-nocne

e za¢mienie stonca jest wtedy, gdy stonce znajduje si¢ w najwyzszym punkcie,
»goruje”

e lato jako pora roku, powodujaca powstanie takiego zjawiska

Tab. 6. Przyklady btednych odpowiedzi dotyczace toru planet

Studenci filologii polskiej

e planety zbaczaja w swym biegu wokot Stonica

e nie nalezy szukac idealtu, harmonii; to co wydaje si¢ by¢ idealne, wcale nie
musi takim by¢;
to, ze planety poruszaja si¢ po idealnym torze, jest jedynie hipoteza

e planety poruszaja sie wokot stonca

e poruszaja si¢ po torze kolistym, ale nie musi to by¢ doskonata linia kota,
nie muszg poruszac si¢ harmonijnie
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e planety poruszaja si¢ po linii okregu, ktory jednak nie posiada doskonatego
ksztattu, poniewaz co jaki$ czas nast¢puje anomalia

o planety poruszaja si¢ po uktadzie sfer niebieskich

e planety nie poruszaja si¢ po linii okregu, zbaczaja z tej linii, maja swoje tory,
ktore nie maja ksztattu okregu

enie zawsze po uprzednio ustalonej drodze, zmiennie

Studenci inzynierii ochrony srodowiska

e planety poruszaja si¢ po planetoidach, wykonujac ruch obrotowy wokot
Stonca

e na biegunie

e podazaja szlakiem doskonalej linii okregu wokot Stonca

o planety poruszaja si¢ wokot Stonica po wlasnym torze

e planety poruszaja si¢ po orbicie

e planety poruszaja si¢ szlakiem doskonalej linii okregu, lecz zbaczajq
w swym biegu wokot Stonca

e planety poruszaja sie po sinusoidzie, bo w jednym miejscu sa najblizej
Stonca i sg przyciagane

e kazda planeta porusza si¢ po swoim torze

e planety poruszaja si¢ wokot Stonca

e poruszaja si¢ po linii okregu wokot Stonca, ciagle si¢ oddalajac

e ruch harmonijny, nie po doskonatej linii okregu, zbaczaja w swym biegu
wokot Stonca

e poruszaja si¢ ruchem orbitalnym, czyli nie szlakiem doskonatej linii
okregu, lecz zbaczaja w swym biegu wokot Stonca

4. Obserwacje i wnioski fizykow

Jednak nie tylko dane liczbowe zrobity wrazenie na autorach tej publikacji.
Zaskoczeniem okazaly sie wyniki obserwacji zachowan studentéow wydzia-
téw politechnicznych. Nastapita diametralna zmiana stosunku do tej wiedzy.
Znaczna cze$¢ osOb swa niewiedze z fizyki traktowala wczesniej jako cos, co
na pewno nie jest dyshonorem, a nawet mozna o tym mowic¢ z pozytywnym
zabarwieniem. Majac jednak przed soba tekst literacki z pytaniami z fizyki,
traktowali swa niewiedz¢ jako rzeczywista ulomnos¢ intelektualna. I to bylo
widoczne nie tylko u nich. Reakcje sasiadow na ciche pytania piszacego byly
spontaniczne i jednoznacznie negatywnie oceniajace (np.: ,O Boze, co on opo-
wiada’, ,Jak mozna tego nie wiedzie¢”, ,ja nie mogg, co on mowi’), czego nie
zauwazono przy stawianiu podobnych pytan z fizyki bez literackiego kontekstu.

83

wydawnictwo_kor_ok.indd 83 19-09-2006 19:51:18



A. Nowe pola diagnostyki edukacyjnej

Nagle wiedza ta zostala zakwalifikowana do wiedzy powszechnej (dla duzej
czesci tak oczywistej jak kulisto$¢ Ziemi), a nie do wiedzy zawodowe;j. Jedyna
widoczna przyczyna zmiany kwalifikacji wiedzy z fizyki byt kontekst literatury
pieknej. Wsérdd niektorych studentéw, wezesniej obnoszacych si¢ z brakiem
wiedzy fizycznej, wystapity takze odruchy agresji. Nastawieni na ,,przeczekanie”
¢wiczen z fizyki, dostawali nagle do rozwigzania fizyczny problem, ale kwali-
fikowany do wiedzy ogdlnej czlowieka, a to burzylo ich wewnetrzny spokoj
dotyczacy samooceny.

Wyniki badan i obserwacje przeprowadzane na probie studentow mozna
ekstrapolowac wstecz, na szkole ponadgimnazjalna. Otéz fizyka na poziomie
szkoly ponadgimnazjalnej przestaje by¢ traktowana jako przedmiot ogdlno-
ksztalcacy. Zaréwno wsrdd nauczycieli (naturalnie oprocz nauczycieli fizyki,
moze tez i chemii, ktéry to przedmiot przezywa podobne rozterki), jak i ucz-
niéw panuje przekonanie, ze fizyka jest dyscypling czysto zawodowa i wlasciwie
ci, co nie zdajg jej na maturze, niech czasu na nig nie traca. W przeciwienstwie
do wszystkich przedmiotéw humanistycznych, a takze matematyki, przedmiot
fizyka i astronomia stal si¢ w oczach uczniow i ich rodzicow dziedzing zawo-
dowa, a nie ogdlnoksztalcaca. Nawet wsrod nauczycieli fizyki styszy si¢ coraz
czesciej glosy, ze jest to przedmiot dla elit. Waznym elementem w ksztaltowa-
niu tych odczu¢ stanowi konstrukcja zadan matury poziomu podstawowego.
W roku 2005 nauczyciele i uczniowie otrzymali sygnat zmian w nauczaniu fizy-
ki w kierunku czytania ze zrozumieniem i eksperymentu. Matura w roku 2006
(poziom podstawowy) wrocita jednak w utarte koleiny, rzezbione dziesiatki lat
przez egzaminy wstepne na wyzsze uczelnie techniczne i medyczne.

5. Obserwacje i wnioski polonistow

Studenci filologii polskiej, poproszeni o wyjasnienie poje¢ fizycznych (ko-
meta, za¢mienie sfonca, tor planet), wyraznie sklaniali si¢ ku interpretowaniu
ich znaczenia w podanych fragmentach tekstow literackich. Pomijajac etap wy-
jasnienia podstawowego znaczenia pojec, streszczali fragment, w ktorym si¢ one
pojawity, wskazywali funkcje ich uzycia lub interpretowali symboliczny sens.
Zdarzaly si¢ rowniez przypadki catkowitego odejscia od tekstu (np. ,,Nie nalezy
szuka¢ ideatu, harmonii. To co wydaje si¢ by¢ idealne..”). Autorzy odpowiedzi
dokonywali nadinterpretacji sensu prezentowanego zjawiska, eksponujac wias-
ny punkt widzenia. Ulegali ciagle obecnej w szkole tendencji instrumentalnego
odczytywania tekstow literackich jako pouczen, moratow (,,nie nalezy”).

Egzamin maturalny z jezyka polskiego w czesci dotyczacej czytania ze
zrozumieniem(AI) odwoluje si¢ do taksonomii rozumienia czytanego tekstu
wg Cito (centralnej instytucji egzaminacyjnej w Holandii). Taksonomia owa
zaklada, ze maturzysta rozumie czytany tekst na poziomie znaczen, jesli ro-
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Stanistaw Jakubowicz,... Komplementarnos¢ wiedzy wyjasniajqcej i interpretacyjne;...

zumie stowa, zwiazki frazeologiczne, zdania - odczytuje znaczenie dostownie
i metaforycznie, ponadto rozumie glowna mysl tekstu [5, s. 18].

Tymczasem przeprowadzone badania pokazuja, ze studenci polonistyki
poprawnie okreslaja sens, wymowe, przestanie tekstu, mimo ze nie potrafig
wyjasni¢ sensu stow i zwiazkow wyrazowych. Oznacza to, ze np. rozumieja, iz
za¢mienie Stonca w ,,Ogniem i mieczem” H. Sienkiewicza jest symbolem zbli-
zajacej sie katastrofy, natomiast nie potrafia wyjasnic¢ istoty samego zjawiska.
Czy oznacza to, ze rozumieja tekst? Jaki poziom zrozumienia osiagna, czytajac
,Faraona” Prusa?

W arkuszach maturalnych pojawiajq si¢ pytania sprawdzajace rozumienie
czytanego tekstu na trzech poziomach: znaczen, struktury i komunikacji [5,
s. 18-19]. Stad czesto w zadaniach wystepuja polecenia, w ktorych maturzysci
proszeni sa o wyjasnienie znaczen stow, zwiazkow wyrazowych, podanie ich
synonimow. Sprawdzaja one rozumienie czytanego tekstu na podstawowym
poziomie - poziomie znaczen. Takie wlasnie zadanie pojawilo sie podczas
matury z jezyka polskiego w maju 2006 r.

Zadanie 2. W podanym zdaniu (...) patriotyzm, jak i nacjonalizm staty sie ge-
neratorami olbrzymich zasobow zbiorowej energii i woli dziatania... podkreslony
zwrot zastap bliskoznacznym, tak by nie zmieni¢ znaczenia zdania.

Model odpowiedzi zakladal zastapienie zwrotu ,staly sie generatorami”
zwrotami zawierajacymi czasowniki ruchu: uwolnily, wyzwolity, wyswobodzily,
wytworzyly, stworzyty, uruchomity, staly si¢ zrédtem. Egzaminator - polonista
nie powinien uznawa¢ odpowiedzi, w ktorych wystepuje statyczne ujecie zjawi-
ska. Okazalo si¢, ze na 310 przejrzanych odpowiedzi prawie 30% maturzystow
zapisalo jako zwrot bliskoznaczny pojecie fizyczno-techniczne. Prowokowato to
egzaminatoréw maturalnych j. polskiego do konsultacji z fizykami i inZyniera-
mi. Jak zakwalifikowa¢ odpowiedz maturzysty typu: bateriami, elektrowniami,
machinami produkujacymi, moca napedowa, motorem napedowym, silnikiem
napedzajacym, sila napedowa, turbing, wulkanem, akumulatorami, akcelerato-
rem, katalizatorami, zapalnikami, soczewkami skupiajacymi, kotem zamacho-
wym, kotem napgdowym?

Przeprowadzone obserwacje sklonily do postawienia tego samego pytania
studentom filologii polskiej. Na 110 studentéw 12% badanych takze wskazato
pojecie fizyczno-techniczne jako synonim zwrotu ,staly si¢ generatorami”

Sytuacja ta sklania do postawienia dwoch podstawowych pytan: Czy zro-
zumienie sensu poszczegolnych stow jest warunkiem koniecznym zrozumienia
calego tekstu? W jaki sposob i w jakim stopniu faczy¢ wiadomosci i umiejet-
nosci nabywane podczas ksztalcenia na réznych przedmiotach w zadaniach
egzaminacyjnych? Konstruktywizm zakltada komplementarne traktowanie
wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej, wigc przenikanie tej idei do egzaminu
maturalnego wydaje si¢ nakazem chwili.
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