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Pisal dawno temu, w poczatkach pozaborowego ksztaltowania edukacji,
Lucjan Zarzecki: ,,Prawdziwy duch nauki jest zgodny z etyka, a szkofa, ktora
tej harmonii osiagna¢ nie moze, nie potrafi spetni¢ swego zadania, nie potrafi
wychowywac wyksztatconych ludzi”* Mial wowczas na mysli potrzebe ksztalce-
nia gruntownego, rozwijania inteligencji, krytycyzmu oraz szerokiego umystu,
podporzadkowanego jednak celom moralnym i pomagajacego czlowiekowi
w spelnianiu jego ideatéw zyciowych. Dla nas wspotczesnie ow zwigzek nauki
i wyksztalcenia czlowieka z wychowaniem moralnym jest mniej czytelny i przej-
rzysty, ale w poznawaniu réznych przedmiotéow szkolnych, a juz szczegdlnie
w tresciach ksztalcenia literackiego, kulturalnego i jezykowego obecnos¢ pier-
wiastka etycznego jest wartoscia, z ktorej nie chcemy rezygnowac. Wydaje si¢
jednak, ze tym, co obecnie staje si¢ niezmiernie wazne dla osiagniecia harmonii
szkolnego procesu edukacyjnego, jest — bez lekcewazenia inspiracji moralnych
czerpanych z literatury - etyka pracy, zbiorowego czynu ludzi zajmujacych si¢
ksztalceniem mlodziezy.

Matura, zamykajaca cykl ksztalcenia powszechnego, nie moze si¢ od tego
zobowiazania uwolni¢, mimo ze tylko w czgsci pozostala egzaminem organi-
zowanym wewnatrz szkoly. Takze jako pisemny egzamin zewnetrzny stawia
nauczycieli uczestniczacych w ocenie wypowiedzi uczniowskich przed wyzwa-
niami etycznymi.

1

Komu i czemu ma stuzy¢ matura? - to pytanie dotyczy etyki czynu eg-
zaminacyjnego, a otwiera sie wspolczesnie na rézne odpowiedzi. Trzy z nich
rysujg si¢ - mozna to bez wigkszego ryzyka zauwazy¢ - w nastepujacym
zhierarchizowaniu:

- ma ona stuzy¢ wladzom oswiatowym do badania poziomu osiagnie¢ sy-
stemu edukacji powszechnej oraz do mierzenia i pordwnywania jakosci pracy
poszczegolnych szkot i nauczycieli;

' L. Zarzecki, Dydaktyka ogélna, czyli ksztafcenia charakteru przez nauczanie, Lwow-Warsza-
wa 1920, s.35.
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- ma dawac szkolnictwu wyzszemu gwarancje wystarczajacego poziomu
wyksztalcenia mlodziezy i jej przygotowania do studiow, pozwalajaca elimino-
wac konieczno$¢ egzaminéw wstepnych na uczelnie;

- ma przynosi¢ uczniom zamykajacym szkolna edukacje swiadectwo jej po-
zytywnego ukonczenia i poczucie wkraczania w Zycie doroste z przekonaniem
o dobrym wyksztalceniu i przygotowaniu do dojrzatego w nim uczestnictwa.

Wysunigcie na czoto kontrolnych zadan matury wydaje sie w perspektywie
strategii edukacyjnej rozwiagzaniem racjonalnym. Daje szanse realizacji w skali
calego kraju od dawna postulowanej przez pedagogoéw idei obiektywnego po-
miaru dydaktycznego efektow ksztalcenia, opartego na przemyslanych naukowo
i wystandaryzowanych narzedziach. Pozwala zmierzy¢ stopien przyswojenia
przez uczniow tresci ksztalcenia zawartych w podstawach programowych, a tym
samym stuzy weryfikacji wprowadzanych obecnie reform edukacyjnych i wpro-
wadzaniu do nich niezbednych korekt. Umozliwia poréwnywanie wynikow
pracy szkot i nauczycieli, a wigc utatwia zarzadzanie oswiata i usprawiedliwia
administracyjne interwencje. A wreszcie - wprowadzajac jeden w miejsce dwu
trudnych i bliskich w czasie progow egzaminacyjnych - ma uczniom otwiera¢
bezposrednia droge do szkot wyzszych.

Zauwazmy jednak, ze wzglad na wszystkie te funkcje matury jako swoistego
instrumentu centralnego sterowania edukacja usztywnia procedury egzami-
nacyjne i podporzadkowuje im osobe ucznia - czyni z niego obiekt badania,
swego rodzaju dostarczyciela pozadanych i potrzebnych systemowi informacji
(nb. gdy dostarczy informacji przykrych i niepozadanych, urzad - jak si¢ juz
zdarzylo - moze wyniki badania uniewaznic¢, zarzadzi¢ amnestie).

Takie pojmowanie hierarchii zadan matury mozna z etycznego stanowiska
kwestionowac. Wystarczy przypomniec, ze wyprowadzona z taciny nazwa kon-
cowego szkolnego egzaminu (maturitas znaczy dojrzalos¢, pelny rozwoj, szczyt
rozwoju) ma od dawna synonimiczny odpowiednik - egzamin dojrzalosci.
Termin ten, nieco rzadziej dzi$ uzywany, zawiera w sobie tres¢ pojecia majaca
sens tylko w odniesieniu do osoby ucznia. Refleksja nad nim rodzi nieco pa-
radoksalne pytanie: - matura dla systemu edukacyjnego czy dla zamykajacego
etap powszechnej edukacji cztowieka?

Szkola, ktora w teorii pedagogicznej i w licznych deklaracjach progra-
mowych uznaje ucznia za podmiot procesu ksztalcenia, nie powinna sprze-
niewierza¢ si¢ temu gleboko humanistycznemu zalozeniu w finalnym akcie
edukacyjnym. Istnieje potrzeba przywrdcenia w tym obszarze wlasciwego
porzadku. Lad moralny egzaminu dojrzalosci wymaga zréwnowazenia jego
instytucjonalnych i osobowych wspotkomponentéw - z jednej strony za-
chowania funkcji powaznego sprawdzianu wiedzy i umiejetnosci, a z drugiej
stworzenia warunkow sprzyjajacych ujawnianiu sie dojrzalej osobowosci
wychowanka szkoty.
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Wsrod tych warunkow - poza korzystnag atmosfera egzaminu redukujaca
poczucie zagrozenia - trzeba na pierwszym miejscu postawic takie formutowa-
nie zadan egzaminacyjnych i taki tryb oceniania ich rezultatow, ktére moglyby
zapewniac¢ zdajacym nieobojetna z wychowawczego punktu widzenia satysfak-
cje z przedstawiania wlasnych przemyslen i opinii oraz zwigzane z tym poczucie
osobistej godnosci. Moze temu stuzy¢ tworzenie sytuacji pobudzajacych matu-
rzyste do samodzielnej wypowiedzi o sprawach szczegélnie dla niego waznych
z osobistego i spotecznego punktu widzenia oraz si¢ganie do jego doswiadczen
jako czytelnika i uczestnika zycia kulturalnego. Potrzebne jest rowniez przyjecie
zasady calosciowej oceny owej wypowiedzi, potwierdzajace odbior przez egza-
minatora jej znaczen i wartosci, a wigc wyjscie poza drobiazgowo rozliczang
punktacje¢ oraz zrecenzowanie jej waloréw i niedociagniec¢ jako wytworu kul-
tury osobistej i kreatywno$ci maturzysty. Wazne tez przywrocenie w $wiado-
mosci egzaminatoréw i osob egzaminowanych roli kryterium oceny rzetelnosci
i funkcjonalnosci wiedzy o przedmiocie wypowiedzi; w przypadkach, gdy tym
przedmiotem jest tekst literacki lub jego urywek, umiejetnosci przywotania
wiedzy o calym dziele, jego miejscu w tworczosci autora i zwigzkach z pradami
i konwencjami epoki. Kryterium to w pewnym stopniu zwigksza wymagania
egzaminacyjne, ale uprzytamnia zdajacym przydatnos¢ wiedzy zgromadzonej
w toku nauki szkolnej, a zarazem moze wzmacnia¢ zaufanie szkot wyzszych
do prognostycznej wartosci matury.

2

Niepokoi¢ moze szczegdlne zmitologizowanie egzaminu maturalnego i jego
wyobcowanie z normalnego trybu procesu ksztalcenia.

Z perspektywy przecietnego ucznia matura, ktorej trzeba sie poddac zgodnie
z uswieconym tradycja rytualem, rysuje si¢ pod ciSnieniem owego mitu (pod-
trzymywanego przez rodzing, nauczycieli i liczne publikacje) jako prog trudny,
niepokojacy i obciazajacy psychicznie oraz obcy jego doswiadczeniom, mimo
ze poprzedzany egzaminami o mniejszej wadze po szkole podstawowej i gim-
nazjum. Totez przygotowanie do matury rzadziej kojarzy mu si¢ z uczciwym
i systematycznym wykorzystywaniem cafej sumy codziennej pracy nad pozna-
waniem przedmiotow szkolnych, znacznie czesciej z koniecznoscia dodatkowych
wysitkow skierowanych na opanowanie strategii zdawania egzaminu, poko-
nywania niespodzianek, jakie szykuje mu wymyslna procedura zewnetrznego
sprawdzianu umiejetnosci i wiedzy. O jej skomplikowaniu informuja go liczne,
niekiedy nawet potoficjalne publikacje?, w zamysle obliczone na oswajanie ucz-
nia z zasadami egzaminu maturalnego, standardami wymagan i budowa arkuszy
egzaminacyjnych, w praktyce budzace przerazenie drobiazgowa prezentacja
wielu przyktadow zadan, modeli odpowiedzi i schematow oceniania.

? Na przyktad: Z.Starownik, B.Welter, Jezyk polski. Matura na 100 %. Arkusze egzaminacyjne,
modele odpowiedzi, komentarz, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2005, s. 124.
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Wszystko to sklania uczniow do korzystania z korepetycji, tradycyjnego
przygotowywania $ciag, prefabrykowania wypracowan na przypuszczalne te-
maty itp. Tworzy takze szczegdlna koniunkture dla mnozacych si¢ wydawnictw
pomocniczych, zawierajacych badz to poradniki zachowan egzaminacyjnych,
badz tez w roznym stopniu uproszczone i schematyczne przeglady tresci ksztat-
cenia, streszczenia lektur, przyktady pisemnego opracowania wielu mozliwych
tematow itp. Caly 0w olbrzymi $mietnik tzw. ,pomocy dla ucznia” dezawuuje
uczciwy proces szkolnego ksztalcenia. Podsuwa w miejsce wiedzy zdobywanej
samodzielnym wysitkiem pracy ucznia, gotowe i schematyczne teksty do wyko-
rzystania na dorazny uzytek lekcyjny lub egzaminacyjny.

Postuzmy si¢ w tym miejscu przykladem pokaznej ksiazki Opracowania
lektur i wierszy®, ktorej tytul, taki wlasnie na karcie tytulowej, zostat na okladce
wzbogacony dodatkowymi informacjami: ,Liceum, technikum. Wszystkie
lektury z podstawy programowej. Zgodne ze standardami wymagan egza-
minacyjnych. Omowienia epok. Streszczenia lektur. Zakres calego liceum.
Interpretacje wierszy. Z tylu okladki zachete dla ucznia dokladniej jeszcze
ukonkretniono. Wydawca wyznaje w imieniu autorow: ,Jestesmy przekonani,
ze dzieki tej publikacji lekcje polskiego stang sie fatwiejsze, a lektury i wiersze
bardziej zrozumiate” By nie by¢ golostownym, zapewnia, ze m.in”omoéwiono
lektury obowiazkowe i uzupelniajace do liceum, a konkretnie: biografie
tworcow, charakterystyki bohaterow, szczegétowe streszczenia z podzialem na
tomy, rozdzialy, akty, sceny; zwiezly problematyke, analizy wierszy, oméwienie
ich budowy”. Okladka zawiera ponadto fotograficzng reklame¢ innego dzieta
wydawcy - Wzorow wypracowan (w wersjach dla szkoty podstawowej, gimna-
zjum i liceum), odnoszacych si¢ - jak mozna przeczyta¢ — do wszystkich lektur
z podstawy programowej, a zwierajacych porady, jak pisac, ponad 300 gotowych
prac, wzory rozprawek, charakterystyk, listow, opowiadan, ogloszen, notatek...

Taka biblia pauperum zwalnia uczniow od koniecznosci bezposredniej
lektury dziel, oferujac im ptaskg informacje o ich zawartosci (np. streszczenie
ksiag Pana Tadeusza - 7 stron, rozdzialow Lalki - 14, scen Wesela — 14, tresci
Ferdydurke - 9). Przygotowuje w ten sposob, bez moralnych zahamowan, grunt
do lekcewazenia pracy i wymagan szkolnych, a w konsekwencji do egzamina-
cyjnych i maturalnych oszustw. Zrozumiale jest na tym tle ukierunkowanie
procedur egzaminu pisemnego na badanie rozumienia wypowiedzi popularno-
naukowych oraz umiejetnosci interpretowania fragmentow tekstow literackich,
ale to jedynie czeSciowo pozwala przeciwstawiac si¢ rozmiarom szkody, w isto-
cie ukrywa stan niewiedzy.

Na postawione poprzednio pytanie, komu stuzy matura, mozna by do-
datkowo odpowiedzie¢ - w swej zmitologizowanej i rozdetej nad miar¢ po-
staci przynosi ona wymierne finansowo korzysci autorom i wydawcom takich

* D.Pietrzyk, R.Rychlicki, A..Marzec, Opracowania lektur i wierszy, Wydawnictwo Greg, Kra-
kéw b.daty wyd., s. 416.
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cynicznych i obtudnych ,pomocy dla ucznia’, z wyraznym uszczerbkiem dla
normalnego procesu edukacji.

Zjawisko destrukeji procesu dydaktycznego mozna réwniez obserwowac
w zachowaniach pewnej czgéci nauczycieli, ktorzy z obawy przed negatywnymi
dla uczniow (a takze dla wlasnej pozycji zawodowej) efektami zastosowania
nowych procedur egzaminacyjnych decyduja sie uczy¢ ,,pod nowa mature”. Stu-
diowane przez nich uwaznie tresci egzaminu maturalnego zastepuja w takich
przypadkach zobowiazania zawarte w podstawach programowych i dyktuja wo-
bec nich rozmaite zabiegi selekcyjne. Czas lekcyjny, ktéry mozna by poswigcac
wyjasnianiu i wspdlnej z uczniami analizie zagadnien szczegdlnie w ostatniej
klasie licealnej skomplikowanych, bywa przeznaczany na objasnianie struktury
zadan i pytan egzaminacyjnych, na dorazne treningi w rozwiazywaniu testow
itp. Obowiazek opanowania sygnalizowanych programem tresci ksztalcenia
pozostawia si¢ nierzadko uczniom, ograniczajac zarazem do minimum pier-
wiastek kierowania ich praca umystowa i tym samym - dodajmy - popychajac
ich niebacznie w ramiona autorow ,,pomocy dla ucznia”.

Takie podejrzane etycznie praktyki majg niewatpliwie charakter przejscio-
wy, wynikaja z poczucia zagrozenia widmem nowej matury. Z czasem zostang
zapewne zracjonalizowane i wpisane w prakseologiczng orientacje kierowania
procesami uczenia si¢ i w zwykly rytm kontroli efektow ksztalcenia gimnazjal-
nego i licealnego. Aktualnie wpisuja si¢ jednak w zaklete koto podazy i popytu
na publikacje okotomaturalne, najczesciej szkodliwe dla pracy szkoty.

3

W $wiadomosci polonistow sama formuta egzaminu maturalnego budzi
sporo zastrzezen. W pewnym stopniu maja one wymiar etyczny, gdyz dotycza ta-
kich aspektow egzaminu, ktore wywotuja skutki dla absolwentéw niekorzystne.

Krytyczne opinie wobec matury pisemnej maja glownie dwa zrodla - z jed-
nej strony poczucie wlasnych zobowiazan nauczycieli wobec osoby ucznia,
z drugiej wiedze o specyficznych wlasciwosciach dyscypliny naukowej, ktore
wymagaja respektowania w profilowaniu zadan egzaminacyjnych.

Nauczyciele nie majg watpliwosci, ze szkola jest winna uczniowi sprawied-
liwa, obiektywna oraz wnikliwa ocen¢ osiagnie¢ i niedostatkow wyksztatcenia
polonistycznego. Totez — przy duzej $wiadomosci niedostatecznego kontrolo-
wania wplywu wlasnych nastawien emocjonalnych na ocene prac uczniow-
skich - akceptuja w zasadzie zmiany w procedurze egzaminacyjnej obliczone
na redukcje subiektywizmu i ujednolicanie kryteriow oceny. Wielu jednak
zachowuje krytyczny dystans wobec tych elementéw procedury, ktére w imie
obiektywizmu splaszczajg i usredniajq wyniki egzaminu uczniéw o réznym
poziomie uzdolnien polonistycznych, opierajac oceny na elementach latwiej
policzalnych oraz na zasadzie minimalnych wymagan.
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Egzamin - sadza slusznie - ma stwarza¢ szanse ujawnienia uzdolnien
i talentow uczniéw, dojrzatosci ich myslenia i swobody operowania wiedza,
samodzielno$ci w interpretowaniu i wartosciowaniu dziet i zjawisk, a takze
umiejetnosci wyrazania osobistych sadow, precyzji ich formulowania oraz
sprawnosci logicznego porzadkowania mysli i celnosci konstruowania wypo-
wiedzi. Powinien dostarcza¢ uczniowi satysfakeji z ujawniania swego potencja-
tu umystowego i uzdolnien, a tym samym wzmacnia¢ jego zaufanie do siebie.
Niedocenianie tego - istotnego w ksztalceniu polonistycznym pierwiastka
swobody, kreatywnosci i ekspresji — krzywdzi osob¢ uzdolnionego ucznia.

W ksztalcie pisemnej matury konkretyzuje si¢ idea egzaminu obiektywnego,
rozwinigta w teori¢ pomiaru dydaktycznego inspirujaca liczne prace nad kon-
strukcja odpowiednich narzedzi pomiaru oraz ich zastosowaniem. Adaptacja
wypracowanych w tym obszarze formul egzaminowania do wielowymiarowe;j
materii ksztalcenia polonistycznego niesie z soba ryzyko uproszczen, przeciw
ktérym buntuje si¢ polonistyczne sumienie.

Na niedawnej konferencji poswigconej maturze pisemnej* z ostrymi prote-
stami polonistow spotkalo sie zastosowanie do oceny uczniowskich interpretacji
tekstu literackiego klucza odpowiedzi, zawierajacego anonimowsa i swego rodza-
ju ,kanoniczng” wyktadnie jego sensow i wlasciwosci, a zarazem wykluczajacego
- wbrew polonistycznej wiedzy o sztuce interpretacji - inne potencjalne odczy-
tania tekstu. Pomiar umiejetnosci interpretacji ma si¢ tu opiera¢ na doktadnym
(by nie rzec drobiazgowym) ,,przymierzaniu” wystepujacych w niej elementow
do podanego egzaminatorom tzw. modelu odpowiedzi. Towarzyszacy owemu
wzorcowi interpretacji schemat oceniania przewiduje przyznawanie okreslonej
ilosci punktow wylacznie za tresci wypracowania zgodne z jego elementami,
nie uwzglednia za$ i nie premiuje ani mozliwych odczytan odmiennych, ani
oryginalnych spostrzezen wykraczajacych poza sformutowania modelowe. Co
wigcej, w obawie przed zakloceniem tak pomyslanego pomiaru umiejetnosci
interpretacji schemat oceny nie uwzglednia dostrzezonych w wypracowaniu
bledow i niedostatkow rzeczowych.

Publikowane wzory arkuszy egzaminacyjnych, prezentujace przykladowe
modele odpowiedzi wraz ze wskazaniem sposobow punktowania skfadajacych
si¢ na nie elementow’, maja utwierdza¢ zaréwno uczniéw jak i nauczycieli
w przeswiadczeniach o bezdyskusyjnej prawidlowosci i matematycznej niemal
precyzji pomiaru. Natomiast opinie polonistow realizujacych w praktyce
opisany tryb oceny prac egzaminacyjnych sa krytyczne, nierzadko negatywne;
zarzucaja takiej praktyce oceny uczniowskich interpretacji tekstow ukryta
za pozornym obiektywizmem drobiazgowego pomiaru niesprawiedliwosc.

* Jaka matura pisemna z jezyka polskiego ? Materialy z ogélnopolskiej debaty polonistow zorga-

nizowanej w Krakowie dn. 8 kwietnia 2006 r. Krakéw 2006. Konferencje zorganizowaly Sto-
warzyszenie Innowatoréw Edukacyjnych, Wydziat polonistyki UJ i VIIT LO w Krakowie.
> Np. Z. Starownik, B.Welter, Jezyk polski. Matura na 100 %, op. cit., s. 47- 124.
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Oto jedna z takich opinii, rzeczowa i analitycznie chfodna w relacjonowaniu
doswiadczen:

»Koniecznos¢ oceniania wedtug <modelu odpowiedzi>, ktory precyzuje tre-
sci pozadane w pracy i nie przewiduje Zadnych sankgji za bledy rzeczowe oraz
logiczne, falszuje obraz wiedzy i umiejetnosci zdajacego. Najbardziej cierpia na
tym uczniowie zdolni, o intelektualnych ambicjach. Nie tylko nie otrzymuja
nalezytej nagrody za swoja erudycje, ale jeszcze majg problem z <wpasowaniem
sie> w model odpowiedzi i wypadaja tak samo (lub gorzej) jak uczniowie stabi.
Wigkszos¢ z nich na ogot nie zawiera w pracy stwierdzen oczywistych i banal-
nych, a tym samym traci punkty.™

I tak oto rysuje si¢ dydaktyczny i zarazem moralny dylemat - czy warto za
ceng¢ utrzymania obowiazujacej we wszystkich przedmiotach egzaminacyjnych
reguly obiektywnego pomiaru, ryzykowa¢ skrzywdzenie uczniow szczegdlnie
uzdolnionych polonistycznie? Mozna by dalej pyta¢, czym rdézni si¢ niespra-
wiedliwos¢ powodowana réznicami kryteriow osadzania wartosci wypracowan
przy calosciowej ich ocenie przez nauczycieli, od niesprawiedliwosci wynikaja-
cej z niedoskonalej procedury pomiaru dydaktycznego?

Sa w ksztalceniu literackim i jezykowym takie obszary, w ktorych idea
wymiernej oceny osiagni¢e¢ ucznia i nauczyciela zawodzi. Naleza do nich:
wrazliwos¢ estetyczna i etyczna, Swiat uznawanych wartosci, szerokos¢ intelek-
tualnego horyzontu, postawy wobec lektury i uczestnictwa w kulturze, osobista
kreatywno$¢, a takze bogactwo jezyka, jego elastyczno$c i precyzja oraz wiele
innych. Wypracowania uczniowskie umozliwiaja wglad w te sfery osiagnie¢,
lecz pod warunkiem calosciowego na nie spojrzenia. Oznacza to potrzebe
uwzgledniania w ocenie (takze w postaci matych punktow) takich elementow
pracy, jak: umiejetnos¢ samodzielnej interpretacji znaczen tekstu, dostrzeganie
wlasciwosci jego poetyki, przywolywanie odpowiednich kontekstow, wprowa-
dzenia pierwiastka osobistej refleksji i oceny wartosci utworu, poziom warsztatu
analityczno-badawczego, poziom sprawnosci jezykowej itp., ale rOwniez pisanie
nie na temat, Swiadectwa nieznajomosci utwordw, bledy rzeczowe, ogolniko-
wo$¢ wypowiedzi, brak porzadku myslowego czy nieporadnos$¢ kompozycyjna.
Ocena prac nie moze by¢, co oczywiste, krgpowana narzuconym arbitralnie
kluczem odpowiedzi na podany temat.

4

W rozwazaniu etycznych problemoéw egzaminowania maturalnego nie
wolno tez pomina¢ kwestii pozycji nauczycieli.

Najpierw tych, ktorzy po przeszkoleniu w zakresie pomiaru dydaktycznego
zostajg egzaminatorami w maturze zewnetrznej. Wykonujq oni angazujace sily
i pochlaniajace czas ich wlasnej pracy dydaktycznej (a mizernie honorowa-

¢ K.Miezian, R.Jarosz, Whnioski z ubieglorocznej matury pisemnej z jezyka polskiego - majowej
i grudniowej (prébnej), [w:] Jaka matura pisemna..., op. cit. s. 9-10.
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ne) czynno$ci zmudnego sprawdzania i przeliczania na punkty wypowiedzi
uczniéw. Mozna by powiedzie¢ - chcacemu nie dzieje si¢ krzywda, gdyby nie
okoliczno$¢, ze musza $cisle przestrzega¢ procedury pomiaru, nawet gdy bun-
tuja sie wewnetrznie przeciw jej wspomnianym wyzej niedoskonatosciom, jak
pomijanie w ocenie powaznych niekiedy bledow rzeczowych czy stosowanie
klucza arbitralnej interpretacji. Potrzebowaliby oni zapewne kredytu zaufania
i wiekszej swobody w ocenie poziomu prac uczniowskich.

Wiecej uwagi wymaga niewatpliwie sytuacja polonistow - egzaminatorow
wewnetrznych. Powiedzmy jednak krotko. Formula tej czgsci egzaminu ma-
turalnego odbiera im mozliwos¢ rozmowy sprawdzajacej orientacje uczniow
w wyniesionej z lekcji jezyka polskiego wiedzy. Egzamin jest pomyslany jako
prezentacja przygotowywanej przez ucznia przez par¢ miesiecy pracy na wy-
brany temat, a rola nauczyciela ma si¢ sprowadza¢ do obowiazku indywidual-
nych konsultacji w roznych fazach jej domowego tworzenia oraz do koncowej
krétkiej rozmowy wokot niej w momencie prezentacji.

Taka, wyraznie prakseologiczna orientacja egzaminu wewnetrznego, ma-
jaca w zalozeniu stuzy¢ sprawdzeniu umiejetnosci ucznia w zakresie wyboru
odpowiadajacego zainteresowaniom wlasnym tematu, siegania po niezbedne
dla rozwinigcia tematu materialy i opracowania krytyczne, a takze tworzenia
planu i poprawnego redagowania dtuzszego tekstu rozprawki, stawia poloniste
w bardzo niezrecznej sytuacji. Z dwu gtéwnie powodow.

Po pierwsze, dlatego ze orientuje si¢ dobrze, iz wlasciwym obiektem
sprawdzenia jest w tym wypadku jego wlasna praca, w szczegolnosci sto-
pien realizacji zawartych w podstawie programowej zalecen dotyczacych
wprowadzania uczniéw w problematyke prakseologiczna. By¢ moze czuje sig
winny, ze przy nadmiarze wielu innych, waznych tresci ksztalcenia poswigcit
za malo uwagi sprawom techniki notowania, sporzadzania fiszek materiato-
wych, redagowania przypisow, gromadzenia i porzadkowania bibliografii itp.
A przeciez tego rodzaju wiedza i sprawnosciag powinien dysponowac uczen,
aby potrafit samodzielnie przygotowac prezentacje. Nie jest przypadkiem, ze
autorki potoficjalnego poradnika dla maturzysty — §wiadome powszechnych
zaniedban szkoly w tym wzgledzie oraz ich przyczyn - staraja si¢ doktadnymi
informacjami wypetni¢ luk¢ w wiadomosciach.’”

Po wtdre zas, owa niezrecznos¢ sytuacji polonisty wynika z tego, ze ma on
znikome mozliwosci zorientowania si¢ w stopniu samodzielnosci wykonane;
poza szkola pracy. Wie o tym, zZe z pomoca uczniowi spieszy internet z pakietem
gotowych opracowan tematow prezentacji. Nie umie oddzieli¢ tego, co w toku
konsultacji przedmaturalnych wydaje si¢ osobistymi spostrzezeniami i refleksja-
mi ucznia, od plonu pracy korepetytorow i osob trudniacych sie profesjonalnie
redagowaniem prac maturalnych i magisterskich. Moze nierzadko podejrzewac,
cho¢ nie ma na to dowodow, ze prezentacja maturalna jest - jak to formu-

7 Z.Starownik, B.Welter, Jezyk polski, Matura na 100%, op. cit., s. 39-41.
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tuje nauczyciel - ,kupowana w formie gotowego tekstu, deklamowana potem
z pamigci przed komisja”®. Towarzyszy mu w tej sytuacji przykre poczucie, ze
oceniajac pozytywnie takie prezentacje, staje si¢ uczestnikiem podejrzanego
etycznie procederu.

Warto w tym miejscu zapytac autorow takiej wlasnie formuty wewnetrznego
egzaminu maturalnego - naiwnie oderwanej od wiedzy o skali zjawisk nieuczci-
wosci w zyciu spofecznym - czy zachowuja poczucie rozsadku dydaktycznego.

5

Konkluzja niech bedzie krotka. W probach analizy formuly egzaminu ma-
turalnego nalezy odroznic¢ aspekt oceny jego skutecznosci, ktorym interesuje sie
zwlaszcza administracja o$§wiatowa, od aspektu etyki zbiorowego czynu egza-
minacyjnego, ktory jest wazny dla szkolnej spotecznosci uczniow i nauczycieli
zwigzanych z soba emocjonalnie i pragmatycznie dtugimi okresami wspolpracy.
W przypadku egzaminu dojrzalosci z jezyka polskiego, przedmiotu otwiera-
jacego sie szeroko na swiat wartosci, miedzy nastawieniem na diagnostyczna
skutecznos¢ oceny oraz poczuciem etycznych zobowigzan wobec osoby ucznia,
postrzeganej w pelni potencjatu i mozliwosci intelektualnych, rysuje sie brak
dostatecznej harmonii. Podobnie rzecz si¢ ma z osobg nauczyciela, ktoremu
procedury egzaminacyjne odmawiaja zaufania. Potrzebna tu jest w dalszym
ciagu praca nad praca.

Warto réwniez rozwazy¢ z etycznego punktu widzenia wzajemny stosunek
egzaminu maturalnego i procesu ksztalcenia. Istot¢ tego problem ujal kiedys
Jan Kochanowski w zgrabnej fraszce o nader wasatym znajomym - Mateusz
wasOw czy was Mateuszow?

8 P.Wironski, Demoralizujqcy efekt klucza,[w:] Jaka matura pisemna...,op. cit., s.55.
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