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Czy mature naprawde trzeba ,,zdac”?
Glos w kwestii amnestii

Rozpoczng od apelu: upraszam, by mojego glosu w sprawie nie traktowaé
jako apologii ministra Romana Giertycha. Ani to, co proponuje, ani sposob,
w jaki zostalo to zaproponowane nie przypadt mi do gustu. Tradycja prawa,
swietg jak matura w tym kraju, jest to, iz nie mozna go zmieniac tak, aby zmia-
na dotyczyla czegos, co juz si¢ wydarzyto. Nawet jesli przyczyny takiej decyzji
wydaja si¢ Panu Ministrowi szlachetne, a czesciowo powodowane sg checia
naprawienia ‘bledu’ CKE. Mam tu na mysli egzamin z biologii, ktéry okazat
sie by¢ w tym roku trudniejszy, niz w roku ubieglym i fakt ten pan minister
wykorzystuje jak miecz przeciwko nieprzekonanym. Miecz, dodam, obusieczny,
0 cZym ponize;j.

Jezeli nawet zasada taka miataby zosta¢ wprowadzona, to - jak to ma
zreszta miejsce obecnie - jedynie po odpowiednich konsultacjach z réznymi
srodowiskami, prowadzonych w oparciu o projekt rozporzadzenia, ktéry (co
prawda, to prawda) pojawil sie na stronach MEN na poczatku sierpnia 2006.
Zmianom - jezeli zostalyby zaakceptowane w publicznej debacie i tylko tym,
ktore zostalyby zaakceptowane, mowig: ,tak”. Zmiany wprowadzane post fac-
tum, z niejasnych pobudek, obowiazujace ,wstecz” budza we mnie sprzeciw. To
po pierwsze niewychowawcze, po drugie nieetyczne, a po trzecie jednak niepa-
triotyczne, bo pokazuje mlodym ludziom, ze wszystko, nawet prawo, podlega
nagieciom i interpretacjom, oraz ze — tak po polsku - ,da sie zatatwic”.

Jestem $swiadomy, iz wyjatkiem od wyzej opisanej reguly jest amnestia. Nie
wydaje mi sie jednak, aby o amnestie moglo tu chodzi¢, cho¢ i tak juz nikt
inaczej o tym nie pomysli skoro media juz nadaly tej sprawie kryptonim. By
nie by¢ gotostownym, postuze si¢ definicja ze stownika Kopalinskiego, ktory
podaje, iz amnestia to ,ustawodawczy zbiorowy akt faski polegajacy na catko-
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witym albo czgsciowym darowaniu orzeczonych juz kar za pewne przestepstwa
popelnione przed okreslona data.” Jezeli kto$ jakiego$ przewinienia jest winny,
to — ewentualnie - (jak sugeruje minister Giertych) CKE, dopuszczajac do uzy-
cia niedostatecznie wystandaryzowany test (znow biologia), cho¢, nawet jako
przypuszczenie, bez udowodnienia winy, jest to zarzut co najmniej pochopny,
by nie powiedzie¢ niestosowny. Nawet jezZeli sytuacja taka miata miejsce, to
powinno to skloni¢ wladze raczej do zastanowienia si¢ nad kondycja pomiaru
dydaktycznego w Polsce i przedsiewziecia krokow, ktore kondycje t¢ moglyby
poprawic¢ (np. wprowadzenie przedmiotu ‘pomiar dydaktyczny’ na kierunkach
przygotowujacych przysztych nauczycieli).

Powracajac do kwestii amnestii, przestgpstwa z pewnoscig nie popelnili ci
mtlodzi ludzie, ktérzy matury nie zdali. Z egzaminami, ktore zda¢ mozna (a prze-
ciez sg i takie, ktorych, de facto, zda¢/nie zda¢ nie mozna, np. TOEFL, SAT) juz
tak jest, Ze jedni je zdaja, a inni nie, by postuzy¢ sie wrecz bolesnym truizmem.
Skoro zatem nie popelnili przestepstwa, nie moze by¢ mowy o karze. Jezeli nie
ma kary, nie moze by¢ amnestii, bo tez nie ma od czego. Patrzac na sprawe
z drugiej strony, nawet jezeli, w jakiejs chwili stabosci, uznalibysmy, iz niezdanie
egzaminu stanowi dla mtodych ludzi kare (tylko za co? i dlaczego z gory zakla-
damy, Ze wina lezy wylacznie po stronie ,systemu”? i czy na pewno jest tak, ze
to przez to, ze w ‘technikach stabo ucza, jak zdaja sie sugerowaé media?), to co
najmniej dziwna wydaje si¢ decyzja amnestii wylacznie dla tych, ktorzy nie zdali
tylko jednego egzaminu. Skoro niezdanie jest kara wymierzong przez marnej ja-
kosci system z zalozenia pracowitemu abiturientowi, a ‘niezdanie’ egzaminu nie
podlega gradacji, nie mozna go przeciez nie zda¢ bardziej lub mniej, to wowczas
amnestia powinna objac¢ absolutnie wszystkich tych, ktorym na maturze si¢ nie
powiodlo. Poza tym, nie zapominajmy, iz nowa propozycja MEN zaklada, ze
‘niezdanie’ przedmiotu jest rozpatrywane w kontekscie wynikow uzyskanych
z pozostalych przedmiotow. Czyli nie tylko mozna bardziej lub mniej ‘nie zdac,
ale stopien ‘niezdania’ zalezy od jakosci zdania. Po co wigc, zapytuje sie, na
maturze podzial na przedmioty, skoro - w ogdélnym rozrachunku - o otrzyma-
niu $wiadectwa maturalnego decyduje poziom czegos, co nazwatbym ,,0goélna
kompetencja’, tylko, ze u kazdego kompetencje t¢ okresla zbior innych dziedzin,
tak ze nie za bardzo wiadomo, kompetencji w czym? Zatem zakladajac, iz uczen
nie zdat jedynie egzaminu pisemnego z jezyka obcego, otrzymanie przez niego
swiadectwa dojrzatosci zalezec bedzie od wynikow z innych przedmiotow. A co,
jezeli pisal tez biologie? Wowczas szanse na to, ze napisal ja stabo, sa wigksze
niz np. gdyby pisat geografie lub WOS. Temu podobne absurdy mozna mnozy¢
w nieskonczonos¢. W pelni rozumiem oburzenie, jakie propozycja ta wywolala
w srodowiskach nauczycielskich i, przede wszystkim, akademickich.

Calemu zamieszaniu winna jest, moim zdaniem, proba znalezienia ‘poto-
wicznych rozwiazan. Zachowana przez ministra Giertycha powsciagliwos¢ jest
dla mnie niezrozumiata. Jedyne wyjscie z tej sytuacji, jakie widze w chwili obec-
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nej, to, by postuzy¢ sie jezykiem mlodziezowym, ,,pdjscie na catos¢”. Proponuje,
aby matury nie mozna bylo nie zda¢. Tym samym nie mozna by jej réwniez
zdaé. Do egzamindw maturalnych przystepowatoby sie, okreslajac — w mysl
proponowanego rozporzadzenia — przedmiot i preferowany poziom.! Egzamin
bytby oceniony, wyniki zostatyby odnotowane na zaswiadczeniu (unikam stowa
- »$wiadectwo”), ktore otrzymywaliby wszyscy zdajqcy, niezaleznie od not, jakie
uzyskali? Zaswiadczenie takie przedstawialby zdajacy wladzom uczelni wyz-
szych, ktore - jako jednostki autonomiczne — same moglyby okresli¢ warunki
przyjecia kandydatow w poczet studentow. Jezeli zatem, dla przykladu, wydziat
lekarski akademii medycznej byltby zainteresowany wynikami z biologii, chemii
oraz fizyki na poziomie rozszerzonym, mniej interesowalaby go ocena z jezyka
polskiego czy jezyka obcego. Z drugiej strony, wydzial neofilologiczny nieko-
niecznie bylby zainteresowany rekrutowaniem kandydatéow na podstawie egza-
minu z matematyki czy geografii, gdyz zaden z tych przedmiotéw o poziomie
umiejetnosci jezykowych kandydata wiele nie mowi, a zdawac (ale nie zdac!)
je trzeba. Mozliwa jest rowniez sytuacja, w ktorej dana jednostka nie tylko
okreslifaby, do jakich egzamindéw uczen musi przystapi¢, ale wprowadzitaby
dodatkowy warunek zdania wszystkich egzaminéw na okreslonym poziomie
(np. 30 czy 40%). Ostateczne decyzje lezalyby w gestii wladz poszczegdlnych
uczelni wyzszych.

System taki, cho¢ stanowigcy dos¢ radykalng zmiane, eliminuje zamieszanie
wokot obecnie proponowanych rozwiazan prawnych (co nie oznacza, ze nie
wymaga wprowadzenia zmian w rozporzadzeniach); nie likwiduje mozliwosci
ponownego przystapienia do egzaminu z wybranego przedmiotu, jezeli pierwszy
uzyskany wynik ucznia nie zadawala; pozwala uczelniom samodzielnie okresla¢
profil poszukiwanego kandydata. Dodatkowo, w perspektywie przewidywanych
tysiecy niezdanych egzaminow w wyniku wprowadzenia obowiazkowego eg-
zaminu z matematyki, rozwiazanie takie jeszcze zyskuje na wartosci. Oprocz
przyczyn stricte praktycznych, za przyjeciem takiego systemu przemawia jeszcze
co najmniej kilka powodéw natury ,teoretycznej’, ktore $cisle wiaza si¢ rowniez
z powodami natury etycznej, bo - jak stusznie zauwaza Messick (1989) - sfery
nauki i sfery wartosci oddzieli¢ si¢ nie da. Ponizej przedstawiam zatem trzy
argumenty przemawiajace za proponowanym rozwiazaniem, wynikajace przede
wszystkim z rozwazan nad trafnoscig interpretacji wynikéw egzaminacyjnych.
Swiadomy réwniez jestem pewnych zagrozen wynikajacych z proponowanego
rozwiazania. Te przedstawiam w nastepnej kolejnosci.

Konia z rzgdem temu, komu uda si¢ mnie przekona¢, iz proponowany w rozporzadzeniu
przelicznik ,,1% na PR = 1,5% na PP” ma jakiekolwiek oparcie w badaniach empirycznych;
sam pomyst wyboru pozioméw komentuje Leszczyna (w tym tomie).

2 Z jednym warunkiem, tzn. przystapienia do wszystkich obowiazkowych egzaminow.
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Petitio principii

Gdyby nie uzytek, jaki czyniony jest z jej wynikow, matura egzaminem
doniostym by nie byla. To, co czyni ja egzaminem doniostym, to zakleta w jej
wynikach moc umozliwiajaca abiturientowi uczestniczenie w podziale dobr,
a darmowa edukacja bez watpienia takim dobrem jest. Co wigcej, to nie samo
uczestniczenie w tym podziale czyni z matury egzamin doniosty; gdyby miejsc
na bezplatnych uczelniach wyzszych starczalo dla wszystkich chetnych, matura
stracitaby troche na wartosci. To ograniczona ilos¢ dostgpnych débr powoduje,
iz wynik egzaminu maturalnego nabiera wartosci. I w tej kwestii niewiele
mozna zmieni¢, nawet jesli poczucie sprawiedliwosci spotecznej podpowiada,
ze nie wszyscy majg od poczatku réwne szanse uzyskania dobrych wynikow, ale
to juz zupelnie inna kwestia.

Postanowiono zatem juz na wstepie nie dopuscic¢ do partycypowania w po-
dziale dobr wszystkich tych, ktérym nie udalo si¢ ,,zda¢” wszystkich egzaminow,
do ktorych przystepowali, uzyskujac co najmniej 30% mozliwych punktow. Jak
takie zalozenie (zauwazmy, ze zalozenie natury zgota politycznej) nalezy inter-
pretowac? Otoz, o ile dobrze rozumiem, to nalezy je interpretowaé w sposob
nastepujacy: Przystepujac do matury, abiturient wybiera te przedmioty, ktore
beda mu potrzebne w procesie rekrutacyjnym na wybrany kierunek/wybrane
kierunki na uczelni wyzszej, oraz zdaje obowiazkowo te przedmioty, ktore
narzuca mu panstwo. Jezeli abiturient wszystkie egzaminy zda, otrzymuje
swiadectwo, ktérym panstwo poswiadcza, powaga pieczeci, druku ze znakiem
wodnym i bardzo waznego podpisu, iz osoba ta jest przygotowana intelektual-
nie do podjecia studidw wyzszych. Zdana mature nalezy zatem traktowac jako
potwierdzenie przez panstwo faktu, iz - ogolnie rzecz ujmujac - ogélny poziom
osiggnie¢ danego kandydata jest zadawalajacy. Czyli, biorac pod uwage fakt, iz
nikt nie traktuje powaznie ocen ze swiadectwa ukonczenia szkoty sredniej, ‘ma-
tura zdana na piec, albo nizej, ‘thumaczy miejsce kandydata w szrankach ubiega-
jacych sie o miejsce na uczelni’ (mam nadzieje, ze Lady Pank mi wybaczy).

W tym miejscu wlasnie tkwi podstawowy blad matury. Na zasadzie jakiejs
gentleman’s agreement przyjmujemy za pewnik teze, ktorej - tak naprawde
- powinno si¢ najpierw dowies¢ (petitio principii, wtasnie). Pierwszy ten biad
logiczny w wielu egzaminach doniostych budowanych w oparciu o standardy
egzaminacyjne zauwazyl Michael Kane (2002), ktérego sposob patrzenia na
trafnos¢, cho¢ coraz bardziej doceniany na $wiecie, w Polsce jako$ nie cieszy si¢
popularnoscia (jedyny artykut, ktory znam, poswiecony Kane'owi, napisal Mi-
chat Daszkiewicz (2003)). Pokrotce opisze, o co Kaneowi (oraz mnie) chodzi.

Kane jest propagatorem argumentacyjnego podejscia do ustalania trafno-
sci (argument-based approach). W ogromnym skrocie oznacza to, iz ustalanie
trafnosci interpretacji wynikow testu przyjmuje forme wywodu logicznego, na
ktory skladaja si¢ wnioski (inferences), u podstaw ktorych leza pewne hipotezy
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(assumptions). Walidacja stuzy dostarczeniu dowodéw, podobnie jak u Messi-
cka (1989), zardwno natury teoretycznej jak i empirycznej, potwierdzajacych
prawdziwos¢ przyjetych hipotez oraz oslabiajacych wiarygodnos¢ hipotez
alternatywnych (Kane, 1992, 2001, 2004).

W artykule z 2002 roku Kane przedstawia ogdlny zarys argumentu inter-
pretacyjnego dla egzamindw na zakonczenie szkoly sredniej (high-school gradu-
ation tests). W Stanach Zjednoczonych egzaminy te maja troche inny charakter
niz w Polsce (sprawdzajg bardziej ogélne kompetencje), tym niemniej w obu
krajach tworzone sg one w oparciu o pewien zestaw standardow, dlatego, wyda-
je mi sie, propozycje Kane’a mozna przenies¢ na nasze edukacyjne podworko.
Najpierw jednak kilka wyjasnien.

Po pierwsze, trzeba przywola¢ tu pewng hierarchie standardow. Ogolny
kierunek nauczania w zakresie kazdego przedmiotu wyznacza podstawa progra-
mowa. Uszczegotowieniem podstawy programowej dla egzaminu sa standardy
egzaminacyjne. Nie wszystkie jednak standardy sa sprawdzane na kazdym
egzaminie w rownym stopniu, dlatego tez ,,najnizsze w hierarchii” sa standardy
testu. Rozumowanie Kane’a (2002: 35), zaadoptowane’ do warunkow polskich,
przebiega w sposob nastepujacy (przytaczam jedynie wnioski ze wzgledu na
ograniczenia objetosciowe):

Whniosek 1: Wynik osiqgniety na egzaminie stuzy oszacowaniu osiggnie¢ w od-
niesieniu do standardow testu, czesci standardéw egzaminacyjnych
okreslonych w kartotece testu.

Whiosek 2: Wynik osiqgniety w odniesieniu do standardow testu stuzy oszacowaniu
osiqgnie¢ w odniesieniu do wszystkich standardow egzaminacyjnych.

Whiosek 3: Wynik osiggniety w odniesieniu do standardéw egzaminacyjnych stuzy
oszacowaniu ogolnego poziomu osiggnie¢ w odniesieniu do podstawy
programowej.

Whiosek 4: Wynik osiggniety w odniesieniu do podstawy programowej stuzy
oszacowaniu ogolnego poziomu osiggniec w szkole sredniej.

Whiosek 5: Uczniowie, ktorzy osiggneli wyniki powyzej pewnego okreslonego
poziomu, otrzymujq Swiadectwo maturalne, ci zas, ktorzy osiqgneli
wyniki ponizej tego poziomu, nie otrzymujq swiadectwa.

Prosze zauwazy¢, iz wnioski 1 - 4 sa to wnioski dotyczace opisu lub wyjas-
nienia znaczenia wynikow, natomiast wniosek 5. odnosi si¢ juz wylacznie do
decyzji i ze znaczeniem wynikow niewiele ma wspolnego. Kane nazywa wnioski
1 - 4 semantycznymi (semantic inferences), natomiast wniosek 5.— politycznym
(policy inference).

Kane nader stusznie zauwaza, iz wiekszo$¢ interpretacji przypisywanych
wynikom egzamindéw bardzo ambitnie obejmuje nie tylko krok okreslony
wnioskiem pierwszym, ale rowniez kolejne kroki opisane we wnioskach 2 - 5.
Postepowanie takie jest jednak co najmniej nieuzasadnione. Zauwazmy, ze o ile
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powiazanie wynikow egzaminu z grupa standardow okreslona w kartotece
testu jest zazwyczaj czynione,’ to juz kolejne wnioski semantyczne po prostu
przyjmuje si¢ za pewniki. Nie s mi znane zadne badania, ktore udowadnialyby
stusznos¢ wniosku 2., 3. czy 4. w odniesieniu do ktéregokolwiek z egzaminow
maturalnych. O ile pierwszy wniosek znajduje jakies poparcie w dowodach
(gtownie skupiajacych si¢ na zawartosci tresciowej egzaminu), o tyle oczekuje
sig, iz trafnos$¢ kolejnych wnioskow przyjmiemy na wiare. Nie chce zostac tutaj
zle zrozumiany: nie twierdze, iz interpretacja i wykorzystanie wynikéw matu-
ralnych sa nietrafne. Ja po prostu nie wiem, czy sq trafne. Problem polega na
tym, ze nikt tego nie wie, chociaz kazdy, zapewne, podobnie jak ja, ma na ten
temat swoje zdanie.

W swietle tego, co napisalem, owe tajemnicze 30% zupelnie traci znaczenie.
Kto$ (ustawodawca) przyjal, iz 30% oznacza minimalny prég kompetencji
w danym przedmiocie, bo przeciez nie na konkretnym egzaminie. Do obieca-
nego juz wczesniej konia z rzedem dorzuce jeszcze kolejnego, jezeli kto§ mi
udowodni, podkreslam, udowodni, iz te 30% istotnie odnosza si¢ chociazby do
ogolnego poziomu wiedzy i umiejetnosci w odniesieniu do wszystkich standar-
dow egzaminacyjnych, nie tylko tych, ktore w przypadku konkretnego egzaminu,
w konkretnym roku pojawiaja si¢ na egzaminie. Na podstawie moich skromnych
doswiadczen z egzaminem z jezyka angielskiego powiem tylko, ze ja bym tego
wyzwania nie podjal.

Dlaczego 30%?

Kolejne dwa argumenty przemawiajace za zniesieniem zdawania’ matury
bardziej wspomne niz omoéwie. Pierwsza kwestia to prog 30%. Dlaczego 30%?*
Dlaczego nie 34%, na przyklad? Albo 26.5%? Jak stusznie zauwaza Niemierko
2004: 39), ,osiagniecia w poblizu normy 30% maja w przewadze negatywne
znaczenie tresciowe — sa $wiadectwem, opartym na standardach wymagan
egzaminacyjnych, ze uczen nie opanowat czynnosci, jakie wymieniaja.” Czyli,
parafrazujac filozofa, uczniowi, ktéry uzyskuje 30%, mozemy powiedzie¢:
»wiem, czego nie wiesz’, bo nie wiem, co wiesz.

* Warto tu zaznaczy¢, ze jedna z hipotez, ktora warunkuje przyjecie tego wniosku, zmusza do

prowadzenia badan nakierowanych na udowodnienie, iz, po pierwsze, standardy zawarte
w tescie sg reprezentatywna probka standardow egzaminacyjnych, a po drugie, iz wyniki
testu sa rzetelne. W $wietle wstepnych wynikow, jakie uzyskalem w projekcie skupiajacym
si¢ na egzaminie ustnym z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym (w tym tomie)
oraz ogélnej ciszy ze strony CKE na temat poziomu rzetelnosci narzedzi i oceniajacych,
spelnienie wymagan, jakie stawia ta hipoteza, jest do$¢ watpliwe.

Dodam tu tylko, iZ znane jest mi pojecie wymagan koniecznych. O ile w sytuacji pomiaru
ciaglego, przeprowadzanego przez nauczyciela w klasie, jestem sobie w stanie wyobrazi¢,
jakie znaczenie tresciowe moze sta¢ za tym terminem, o tyle w przypadku egzaminu ma-
turalnego, juz mniej. Bo wymagan koniecznych do czego? Do podjecia studiéw w danej
dziedzinie? Pozwole sobie wyrazi¢ watpliwos¢.
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Poza tym, kolejnego konia z rzedem (to juz trzeci) wszystkim tym, ktorzy
udowodnia mi, ze osoba, ktora uzyskata 30%, zastuguje juz na pieczecie, podpisy
i wodne znaki od panstwa, a ta, ktora uzyskata 28% powinna jeszcze jednak rok
diuzej si¢ pouczy¢. Biorac pod uwage pozostawiajaca troche do zyczenia jakosc¢
testow egzaminacyjnych, klopoty z egzaminatorami (wiem, sam kierowalem
praca zespolu), rozbieznosci w ocenie, mysle, ze nawet réznice pomiedzy wyni-
kami duzo wigksze niz 2% trzeba traktowac z ogromna ostroznoscia. Na pewno
nie powinny one decydowac o otrzymaniu swiadectwa maturalnego badz nie.

Kontynuujac ten watek, skoro sama CKE przyznaje si¢ otwarcie do tego, iz
testy maja r6zng trudnos¢ w réznych latach, jak mozna utrzymac ten sam prog
30% do testow skrajnie roznych pod wzgledem latwosci? Poza tym, skad wziat
sie¢ pomyst takiego samego progu dla réznych przedmiotéow? Czy uzyskanie
30% punktow (cokolwiek to moze znaczy¢) z egzaminu z fizyki jest tak samo
tatwe jak uzyskanie 30% punktow z egzaminu z jez. angielskiego? Biorac pod
uwage ogolny rozklad wynikow dla obu przedmiotow — watpie.

I ostatni argument, na zakonczenie moze mniej techniczny... W obecnej
formie egzamin maturalny ‘odstaje’ od pozostatych egzaminow konczacych
poprzednie etapy edukacji. Zaréwno sprawdzian jak i egzamin gimnazjalny
maja forme testow kompetencji, wigc moze logicznym byloby zastosowanie
podobnego podejscia w przypadku egzaminu maturalnego? Ci, ktérym be-
dzie zalezalo na uczestniczeniu w podziale najlepszych dobr, nadal beda si¢
uczy¢ i stara¢ uzyska¢ mozliwie najlepsze wyniki. Z moich doswiadczen ze
zréwnywaniem wynikow sprawdzianu 2004 i 2005 do wynikéw sprawdzianu
2003 (Smolik, 2006) wynika, iz poziom kompetencji szostoklasistow wydaje
sie rosng¢ raczej niz malec. Ci, ktorym nie bedzie zalezalo, uczy¢ si¢ nie beda
i na zaswiadczeniu o wynikach matury moga mie¢ same zera. To ich wybor.
Osiemnastolatkowie, przynajmniej w oczach prawa, to ludzie dorodli; skoro
pozwala im sie wspotuczestniczy¢ w kluczowych dla kraju decyzjach poli-
tycznych, pozwolmy im réwniez wzia¢ odpowiedzialnos¢ za mniejsze decyzje,
dotyczace ich wlasnej edukacji. Oczywiscie, istnieje ryzyko, ze pewne uczelnie
zechca przyjmowac w poczet studentéw osoby, ktdre uzyskaly 0% od géry do
dotu. I to tez jest ich wybor. Wspotczu¢ nalezy profesorom, ktdrzy z osobami
nieprzygotowanymi intelektualnie do studiowania beda musieli pracowac, ale,
jak pisatem juz wczesniej, te 30% naprawde nie znaczy wiele wiecej niz 10%
(chyba, bo ja nadal nie wiem, co to znaczy).

Zakonczenie

Na zakonczenie refleksja. Im dluzej przygladam si¢ egzaminowi maturalne-
mu, tak troche z zewnatrz, a troch¢ od $rodka, tym bardziej mam wrazenie, ze
polscy wlodarze nadal licza, ze reforma systemu egzaminacyjnego zreformuje,
sifa oddziatywania ‘wstecz, calg polska szkole od przedszkola po uniwersytet.
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E. Dyskusje Wokét Matury

Cho¢ osobiscie cieszy mnie projekt wprowadzenia obowigzkowego egzaminu
z matematyki, to troche jednak dziwia mnie wypowiedzi, w ktorych utrzymuje
sig, iz dzigki tej decyzji wigcej osob podejmie studia na kierunkach inzyniersko-
technicznych, bo kraj przechodzi przez okres zapasci w tych dziedzinach. To
troche tak jakby wierzy¢, ze wyleczymy chorego, mierzac mu puls.

Matura, podobnie jak pozostale egzaminy, powinna mie¢ oprocz swojej
funkcji ‘dopuszczajacej do dobr, przede wszystkim funkcje diagnostyczna,
pokazywac, gdzie sa problemy. Te diagnoze trzeba przyjac z pokora i starac si¢
szuka¢ sposobow radzenia sobie z problematycznymi kwestiami; odpowiednia
diagnoza to potowa sukcesu. Wprowadzanie progéw warunkujacych zdanie badz
niezdanie egzaminu niczego do tej diagnozy nie wprowadza oprécz niezdrowej
atmosfery w mediach nakierowanej na pogon za sensacja i rzucaniem bez cienia
sensu i zrozumienia liczbami, ktére wprowadzaja niepotrzebny zamet.

Ta konferencja za tematy przewodnie przyjela etyke w egzaminowaniu
i znaczenie nowej matury. Nie ma wigkszego znaczenia ponad to, ktore przypi-
suje sie wynikowi. Staratem sie wykazac, iz tak naprawde nie wiemy, co wynik
maturalny znaczy. Jezeli nie wiemy, co wynik znaczy, to wykorzystywanie go do
tak daleko posunietych decyzji jak wstrzymanie wydania swiadectwa matural-
nego jest, w moim odczuciu, niesprawiedliwe i nieetyczne. Jestem $wiadomy
i doceniam tradycje egzaminu maturalnego w Polsce. Ale nowe czasy wyma-
gaja nowych rozwiazan. Nie wydaje mi si¢, aby zrezygnowanie z tajemniczego
progu zdawalnosci 30% mialo prestiz tego egzaminu w jakikolwiek sposob
umniejszy¢.
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