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Rozwijanie kreatywno$ci uczniéw w toku zajec lekcyjnych

Umyst to nie dzban, ktory trzeba napetnic,
ale ognisko, ktére wypada zapalic.
Plutarch

Carl R. Rogers!' twierdzil, iz kazdy cztowiek posiada w sobie twdrczos¢, nale-
zy jedynie stworzy¢ optymalne warunki umozliwiajace jej ekspresje. Obecnie
problematyka tworczosci zyskuje coraz wieksze zainteresowanie wsrod przed-
stawicieli réznych dziedzin naukowych oraz artystycznych. Zagadnieniem
tym zajmuja si¢ nauki spoleczne, takie jak: psychologia, socjologia, filozofia
i pedagogika. Kazda z wymienionych dyscyplin analizuje tworczo$¢ z wia-
snej perspektywy. Tradycyjne rozumienie potencjalu tworczego odnosi sie
najczesciej do poziomu inteligencji i okreslonych zdolnosci. Czym za$ jest
tworczos$¢? W wielu definicjach jest skorelowana z cechami osobowo$ciowymi
oraz wyzszymi cechami intelektualnymi czlowieka. Tworczo$¢ jest uznawana
za podstawe dzialan poprzez pokonywanie rutyny, schematéow i nawykow.
Kiedy méwimy o czyms ,nowym’, to méwimy tylko o nowatorskiej kompo-
zycji, bo przeciez cala literatura jest napisana w zestawie zaledwie dwudziestu
szesciu lub osmiu liter, cala muzyka to kompozycja dwunastu nut, wszystkie
liczby sktadaja si¢ z zaledwie dziesieciu symboli, a wszystkie obrazy na $wiecie
sa kombinacjami zaledwie trzech podstawowych koloréw?. To wlasnie w ich
ulozeniu tworcza jednostka poszukuje nowatorskich rozwigzan, bo jej celem
jest dazenie do zmian, gdyz jest ciekawa $wiata i dlatego dokonuje oryginal-
nych polaczen miedzy odleglymi skojarzeniami.

W odniesieniu do uczniéw w procesie rozwoju kreatywnego dzialania nie-
zwykle wazne jest pozytywne oddziatywanie otoczenia — nauczycieli w szkole,
a w domu rodzicéw. To oni w duzej mierze moga przyczynia¢ sie do wzrostu
poziomu tworczosci dzieciecej. Wspolczesna pedagogika szczegdlng role
W procesie uczenia sie i rozwoju przypisuje aktywnosci wlasnej wychowanka.
Jej organizowanie i stymulowanie stanowi najwazniejsze zadanie edukacyjne
szkoly. Celem twdrczej aktywnosci jest odchodzenie od posiadanych infor-
magcji i tworzenie czego$ nowego, warto$ciowego z punktu widzenia twor-
cy. W przypadku twdrczej aktywnosci dziecka chodzi nie tylko o wytwory,
lecz glownie o zachowania nowe i cenne dla niego samego. Sa one istotnym
wyznacznikiem postawy tworczej okreslanej przez R. Glotona i C. Clero jako
»dyspozycja do tworzenia, ktéra w stanie potencjalnym istnieje u wszystkich

' C.R. Roger (1902-1987) — amerykariski psycholog i psychoterapeuta; twdrca psychoterapii niedyrektyw-
nej nastawionej na klienta i jeden z gléwnych przedstawicieli psychologii humanistycznej.

2 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 202.
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ludzi w kazdym wieku i uzalezniona jest od srodowiska spoteczno-kultural-
nego”. Skoro kazdy czlowiek, niezaleznie od wieku, posiada dyspozycje do
tworzenia, to, na ile bedzie je rozwijal, zalezy w duzej mierze od srodowiska
spoleczno-kulturalnego, a wiec i od czynnika pedagogicznego. Ale aby ujaw-
nila si¢ i rozwijala aktywnos¢ twdrcza, musza zaistnie¢ sprzyjajace jej warunki,
wsrod ktdrych szczegdlne miejsce zajmuje akceptacja ze strony otoczenia ze-
wnetrznego, a takze dzialania pedagogiczne. Jezeli wigc chcemy ksztaltowac
u uczniéw postawe tworcza, to powinni$§my organizowac sytuacje, ktore ja wy-
zwalaja. Do realizacji tego celu potrzebny jest program uczenia siebie i innych
tworczego myslenia.

Skoro kazdy moze by¢ twdrca, to co stanowi o tworczosci? Cechg tworczosci
jest blizej nieokreslona nowos¢. Czlowiek jest tworczy, gdy nie ogranicza si¢ do
powtarzania, nasladowania, lecz gdy daje co$ od siebie. Osoby myslace w spo-
sob tworczy maja duzo pomystéw, odkrywaja wiecej nowatorskich rozwigzan.
Charakterystyczng cechg myslenia tworczego jest umiejetno$¢ zestawiania
zagadnien roznigcych sie i fatwos¢ dostrzegania tego, co dla innych jest nie-
zauwazalne. Osoba wykazujaca tworcza postawe, stajac w obliczu problemu,
podchodzi do niego z réznych punktéw widzenia i poszukuje wielu réznych
sposobow jego rozwigzania. Wymysla kilka mozliwych rozwigzan, sposrod
ktorych pewne s3 oryginalne lub unikalne.

Dostrzeganie przez nauczyciela kreatywnosci wymaga umiejetnosci obserwa-
cji nietuzinkowego spojrzenia na ucznia, a przede wszystkim checi i odwagi
podjecia si¢ nauczania w nowy sposob. Potrzebny jest zatem program uczenia
siebie i innych twdrczego myslenia, bo dzisiejszy $wiat jak nigdy dotad potrze-
buje coraz to nowszych, oryginalnych pomystow. ,,Zyjemy w epoce, kiedy po
raz pierwszy w dziejach cale dziedzictwo wiedzy, madrosci i piekna ludzkosci
jest dostepne dla kazdego z nas praktycznie na zagdanie™.

Rozwijanie kreatywnosci w trakcie prowadzenia lekcji wielu nauczycielom
moze sie wydawac zadaniem przekraczajacym ich mozliwosci, bo zajecia trwa-
ja 45 minut, a uczestniczy w nich okoto 30 uczniéw, za$ kazdy z nich wymagal-
by indywidualnego podejécia. Jak zatem odkrywac ich uzdolnienia i rozwija¢
kreatywno$c¢? Jak pogodzi¢ obowiagzek realizowania tresci programowych,
koncentrujac sie rOwnoczesnie na rozwijaniu kreatywnosci uczniow?

W tym miejscu nalezaloby zada¢ sobie pytanie: czy jest sie twdrczym
nauczycielem lub czy chce si¢ takim by¢?

Tworczy nauczyciel to taki, ktdry pobudza ciekawo$¢ poznawcza uczniow,
dostarcza wiedzy, by uczen ja przetwarzal i przyswajal, stymuluje i motywuje
do myslenia i poszukiwania. Zadaniem tworczego nauczyciela jest §wiadome
przygotowanie ucznia do aktywnego i kreatywnego udzialu w zyciu, wlasciwe-
go pelnienia rél spotecznych i samorozwoju.

* R.Gloton, C. Clero, Tworcza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1985, s. 4.

* R. Gross, artykul The Adult Learner w magazynie ,New Horizons for Learning” 1993.
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Aby rozwija¢ kreatywno$¢ u ucznidéw, nauczyciel nie powinien krytykowac,
lecz stuchac i aprobowa¢. Wazna jest otwartos¢ na pytania uczniéw i sygnali-
zowanie, Ze kazdy pomyst jest wazny i warto$ciowy. Sukces lezy nie w samej
ocenie, lecz w otwarciu na prace ucznidw, kierowaniu ich ku nowym poszu-
kiwaniom i odkrywaniu oryginalnych rozwigzan. Oceny nalezy uzasadniac,
a mechanizm ich formulowania wypracowa¢ z calg klassg. W rozwijaniu
tworczej aktywnosci uczniéw wazny jest dobor tresci nawigzujacych do za-
interesowan oraz doswiadczen uczniow. Tworczy nauczyciel stosuje nie tyl-
ko zamknigte uklady tresci (typ zadan konwergencyjnych), ktére uczen ma
przyswoic, lecz takze uklady otwarte typu dywergencyjnego’. Réznorodnos¢
doswiadczen zdobytych przez uczniéw pozwala na wymiane pogladéw oraz
na weryfikowanie informacji. Dlatego nauczyciel musi by¢ na biezaco zorien-
towany w nowosciach dotyczacych jego przedmiotu i w szerszych obszarach,
takich jak: literatura pigkna, czasopisma, nowinki popularnonaukowe i kultu-
ralne. Pomoze to w wypracowaniu metod nauczania pobudzajacych ucznidow
do wspoétudzialu w wytwarzaniu i przetwarzaniu informacji, a nauczycielowi
da duzo satysfakcji wlasnej z efektow jego pracy. Bardzo pozyteczne s3 tu me-
tody gier dydaktycznych, symulacyjnych, inscenizacyjnych, dyskusja, zajecia
laboratoryjne oraz zajecia praktyczne w parach i grupowe. W takim ukfadzie
nauczania duze znaczenie ma odpowiednie formulowanie pytan i polecen
przez nauczyciela. Warto popracowa¢ nad pytaniami, jakie zadajemy uczniom.
Pytania sklaniajace do odtwarzania informacji, takie jak np. opisz, gdzie sig
znajduje. .., jak si¢ nazywa..., z czego jest zbudowany..., w ktorym roku...., nale-
zaloby zastepowac pytaniami aktywizujacymi procesy myslowe uczniow: uza-
sadnij..., porownaj..., zaprojektuj. .., jakie mogq by¢ skutki..., jakie sqg gtowne
przyczyny..., co nalezy zmienic..., jak mozna wykorzysta¢ w praktyce poznane
wiadomosci... W takim podejsciu do edukacji przydatne jest stosowanie
nauczania problemowego. Rozwigzywanie praktycznych lub teoretycznych
probleméw nastepuje tu na drodze samodzielnej aktywnosci poznawczej i ba-
dawczej ucznidéw. Szczegdlne walory maja te problemy, ktére posiadajg kilka
mozliwych prawidtowych rozwigzan np. typu wynalez¢, skonstruowac. Przy
organizowaniu ¢wiczen twoérczego myslenia wazne byloby ustalenie z catg kla-
sg zasad, np.
kazdy ma wyobraznie i moze jg rozwija¢;
poszukujemy wielu pomystéw, aby wybra¢ najlepszy z nich;
nie ma ztych odpowiedzi, s3 tylko mniej lub bardziej uzyteczne;
nie przestajemy poszukiwac, majac pierwszy pomyst albo rozwigzanie;
» porazka nie jest blad, tylko brak pomystu.
Rola nauczyciela w rozwijaniu twoérczej aktywnosci uczniéw w uczeniu sie
polega m.in. na rozpoznawaniu potrzeb uczniéw i ich najblizszego srodowi-
ska, rozpoznawaniu mozliwosci emocjonalno-motywacyjnych, poznawczych
i sprawczych. Nauczyciel powinien stymulowa¢ ucznia do rozwijania posia-
danych przez niego mozliwosci poprzez odpowiednie planowanie i organi-
zowanie sytuacji psychologiczno-pedagogicznych, ktére beda aktywizowaly
twdrczo uczniow. Rola nauczyciela polega rowniez na stawianiu otwartych
probleméw, ktdre uwzgledniajac indywidualne mozliwosci tworcze uczniow,

5 ].P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, PWN, Warszawa 1978.
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powinny rozwija¢ potrzebe twodrczej pracy oraz mobilizowa¢ do tworzenia
i odkrywania nowosci zwigzanych z potrzebami uczniéw i wymaganiami
programowymi. Pomocne tu beda ¢wiczenia pobudzajace procesy i operacje
umyslowe, zwlaszcza myslenie dywergencyjne, ktére charakteryzuje sie tym,
ze do rozwigzania postawionego problemu dochodzi si¢ réznorodnymi sposo-
bami w zaleznosci od pomystowosci oraz inwencji wlasnej. Tak prowadzone
¢wiczenia uczg analizowania procesu myslenia.

Duze znaczenie dla tworczego myslenia majg ¢wiczenia wyobrazni. Uczen,
ktory przejawia cechy aktywnosci tworczej, podejmuje dzialania z wlasnej ini-
cjatywy i wewnetrznej motywacji. Potrafi realizowa¢ wlasne potrzeby lub cele
za pomocg samodzielnie dobranych metod i srodkéw, kierujac swojg dziatal-
noscig, wspolkontrolujac ja i wspotoceniajac wyniki wlasnej pracy. Szczegdlnie
wazne w tej dziatalnosci tworczej uwarunkowanej wewnetrznymi przezyciami
i dos$wiadczeniami ucznia jest wychodzenie poza posiadane informacje i two-
rzenie lub odkrywanie nowych zestawien. Uczen taki jest wrazliwy na proble-
my, otwarty na réznorodne bodzce, przy tym potrafi krytycznie je ocenic. Jest
zdolny do myslenia dywergencyjnego, ktérego funkcja jest wytwarzanie wielu
pomystow i hipotez inspirowanych problemami otwartymi.

Staje si¢ to mozliwe dzieki réznym metodom oraz ¢wiczeniom, jak na przyklad
dzieki stosowaniu tworczych zadan jezykowych, ktore oparte s3 na abstraho-
waniu, transformowaniu, dokonywaniu skojarzen, rozumowaniu dedukcyj-
nym oraz indukcyjnym lub mysleniu metaforycznym.

Swiadectwem oryginalnosci s niezwykte lub rzadko spotykane odpowiedzi.
Typowe zadania sprawdzajace oryginalno$¢ wymagaja wymyslenia odmien-
nych sposobow postugiwania si¢ zwyklymi przedmiotami, np. co mozna do-
da¢ do dlugopisu, aby go udoskonalic¢?

Dla pobudzenia podopiecznych do zachowan odpowiadajacych oczekiwaniom
nauczyciela olbrzymie znaczenie ma staranny dobor pozytywnych stwierdzen
ich dotyczacych, z ktérych powinna wynikac akceptacja i zrozumienie swoich
wychowankow. Sformulowania takie jak ja wiem, ze potrafisz, pozytywnie od-
dzialujg na ucznia.

Warto wiedzie¢, ze podczas pracy z klasg delikatny podkltad muzyki barokowej
lub symfonicznej, utatwia wprowadzenie uczniéw w stan czujnej gotowosci. Jej
rytm, 60-70 uderzen na minute, pomaga w osiagnieciu stanu Alfa. Sprzyja to
powtarzaniu duzych partii materiatu i pobudzaniu zaréwno $wiadomych, jak
i pod$wiadomych mozliwosci mézgu.

Bardzo pomocne bedzie tez wykorzystanie metafor. Umyst poszukuje wtedy od-
powiedzi na pytania otwarte. Metafora bedaca czg¢scig opowiadania jest doskona-
tym sposobem $wiadomego i pod$wiadomego wspomagania procesu uczenia sie.

Do sukcesu w pracy przyczynia si¢ umiejetnos$¢ gospodarowaniem czasem
i koncentracji w sprawach najwazniejszych. Zachgcamy do wymiany do$wiad-
czen i przedstawiamy przyklady osob, ktére bardzo dobrze gospodarujg wia-
snym czasem oraz poprawnie ustalajg priorytety.

212



Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli

Metody rozwijania zdolnosci tworczych musza by¢ dostosowane do wieku
ucznia, jego mozliwosci i predyspozycji oraz powinny bazowa¢ na posiada-
nych juz umiejetnosciach.

Jak rozwija¢ zdolnosci tworcze uczniéw? Sugeruje stosowanie nastepujacych
metod:

Po pierwsze, nalezy tworzy¢ warunki do rozwoju zabawy (dziecko przejawia
w zabawie swoj twdrczy stosunek do $wiata), dostarcza¢ mu okazji do dzia-
tania w sytuacjach fikcyjnych, pozorowanych, tworzy¢ warunki do rozwoju
wyobrazni oraz do rozwoju spontanicznosci dziecka.

Ponadto stymulujgc tworcze myslenie uczniéw, nalezy ich uczy¢, jak pokony-
wac bariery i wlasne ograniczenia poprzez:

zachecanie do podejmowania ryzyka,

stwarzanie atmosfery swobodnego myslenia,

nagradzanie osiggniec i elastycznosci w szukaniu pomystéw i rozwiazan,
zachecanie do przyjmowania réznych punktéw widzenia,

wzmacnianie pozytywnego zaangazowania,

stymulacje nieustannego przeplywu pomysiow,

ksztaltowanie pozytywnego stosunku do nowych pomystow.
Powodzenie nauczyciela w pracy nad rozwijaniem myslenia twdrczego uwa-
runkowane jest dobrg znajomoscia kazdego ucznia, jego potrzeb, poziomu
umystowego, zainteresowan oraz temperamentu. Badacze zajmujacy si¢ pro-
blematyka myslenia tworczego udowadniajg, ze procesy intelektualne zacho-
dzace w umysle wielkiego uczonego lub artysty podczas jego pracy tworczej sg
podobne do proceséw zachodzacych w umysle malego dziecka. Pamigtajmy,
ze pozbawiajac dziecko rado$ci tworzenia, przyzwyczajamy je do biernego
oczekiwania na gotowe wzory, rozwigzania i pomysty.

Ponizej przedstawie przykladowe sposoby stymulowania twérczego myslenia
ucznidéw. Cwiczenia te mozna podzieli¢ na kilka grup, ktére omowie ponizej.

Przykladem ¢wiczen dywergencyjnych majacych wiele rozwiazan, zaleznych
od wyobrazni i pomystowosci moze by¢ ¢wiczenie o nazwie ,,Korowod skoja-
rzen, majace na celu ksztalcenie umiejetnosci szybkiego kojarzenia i odnajdy-
wania zasad, wedlug ktérych dokonali$émy skojarzenia.

Tworzymy o$miowyrazowy korowdd skojarzen zaczynajacy si¢ od dowolnych
wyrazow i zakonczony réwniez dowolnymi wyrazami, np. na poczatku wyraz
storice, na koncu wyraz tort:

stonce-lato-kwiaty-bukiet-imieniny-goscie-przyjecie—tort.
Kolejna metoda pracy to ¢wiczenia przez analogie. Ich warianty przedstawiaja
sie nastepujaco:

» Analogie proste. Szukanie podobienstw miedzy dwoma zjawiskami,
osobg a zjawiskiem itp. Prosimy uczniéw, by uzupelniali wypowiedzi
np. szkota jest jak..., bo jest... (np. szkota jest jak kopalnia, bo pozwala
wydobywa¢ nowa dla nas wiedze);
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o Analogie personalne. Zachgecamy uczniéw do wyobrazenia sobie, ze
stajg sie kims$ lub czymg innym (np. jestem nauczycielka, kropla wody,
kierowca autobusu). Uczniowie, wczuwajac sie¢ w nowa role, odtwarzaja
ja ruchem lub opowiadajg o tym, jak sie czuja i co przezywaja.

o Analogie symboliczne. Prosimy ucznia, aby przedstawit pojecia abstrak-
cyjne, np. mitos¢, ztos¢, dobro, przyjazn w formie wizualnej, ruchowej lub
sfownej - chodzi tu o barwe, ruch, dzwiek, przedmiot, symbol rysunkowy.

* Analogie fantastyczne. Zapominajac o rzadzacych swiatem prawach
i regutach fizycznych oraz logice, wymyslamy wraz z dzie¢mi zaskakuja-
ce odpowiedzi na pytania, np. co by bylo, gdyby...? Cwiczenie to rozwija
umiejetnosci analizowania nowych sytuacji w kategorlach przyczyno-
wo-skutkowych. Na przykfad: co by bylo, gdyby ludzie porozumiewali
sie migdzy sobg za pomocg gestow?

Godne polecenia jest takze ¢wiczenie ,Tworzenie historyjki”. Jego celem jest
rozwijanie myslenia logicznego i tworczego. Podajemy pierwsze i ostatnie
zdanie historyjki, a zadaniem dla ucznia jest uzupelnienie jej okreslong liczbg
zdan. Historyjka powinna by¢ sensowna i logiczna, a kazde zdanie ma wynikac
z poprzedniego i wigza¢ sie z nastepnym. Oto przyklad: zdanie pierwsze: Dzis
grajg dobry film, zdanie ostatnie: Bedzie fajna zabawa. Czas na wykonanie to
10 minut, a utworzy¢ mozna maksymalnie sze$¢ zdan. Liczba zdan do wypel-
nienia tresci moze by¢ modyfikowana w zalezno$ci od mozliwosci ucznia.

Cwiczenie ,,Szukanie przyczyny” stuzy ksztalceniu umiejetnosci wnioskowa-
nia dla pewnych hipotetycznych wydarzen badz sytuacji. Dla przyktadu: za-
dajemy pytanie: co si¢ potem stato? — Idziesz ulicg, nagle ktos ci wrecza jakies
klucze i szybko si¢ oddala.

Ciekawe sg rowniez ¢wiczenia stymulowania myslenia twérczego na podsta-
wie metody Edwarda de Bono. Oto kilka ich wariantéw:

o Zabawa w parach. Jeden uczen méwi wyraz, drugi wymysla krotka
historie o tym wyrazie.
« Tworzenie opowiadania na podstawie tytutu.
» Rysowanie na okreslony temat, np. Zaprojektuj biurko przystosowane do
wielofunkcyjnych zadan.
Kolejna grupa ¢wiczen rozwija spostrzegawczo$¢, na przyklad: ,,.Co si¢ zmieni-
to?” oraz ¢wiczenia polegajace na zapamietywaniu szczegétow. Uczniowie majg
dostrzec i nazwa¢ zmiany w rozmaitych uktadach przedmiotéw. Mozna je pro-
wadzi¢, uzywajac niewielkiej (zaleznie od wieku uczniéw) liczby przedmiotow.

Pomocne s3 takze zabawy stowne, np. burza mézgéw, ktora nalezy podzieli¢
na trzy etapy:

*  wytwarzanie pomystow,

«  oceng i analiz¢ pomystow wedtug ustalonych kryteriow,

+ zastosowanie pomystow i rozwigzan w praktyce.
Polecam takze éwiczenie o nazwie ,,Snlegowa kula” Technika polega na
przechodzeniu od pracy indywidualnej do pracy w calej grupie i kazdemu
daje szans¢ na sprecyzowanie swojego zdania i stanowiska na dany temat.
Umozliwia takze nabywanie doswiadczen. Dzigki ,kuli $niegowej” dzieci
moga doskonali¢ si¢ rowniez w wyrazaniu i uzgadnianiu stanowisk.
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Schemat techniki jest nastgpujacy: uczniowie pracujg indywidualnie nad da-
nym problemem, I3czg si¢ w pary i ustalaja wspdlne stanowisko. Nastepnie pary
taczg si¢ w czworki i ustalajg wspdlne stanowisko, czworki facza sie¢ w 6semki
i ponownie ustalajg wspdlne stanowisko, zas$ dsemki laczg si¢ szesnastki, by
ustali¢ wspdlne stanowisko. Ostatecznie nastepuje prezentacja wspdlnie wy-
pracowanego stanowiska.

Zadania rysunkowe sg kolejng godng uwagi metoda pracy. Ponizej przedstawie
kilka z nich:

» Kreatywne rysowanie. Metoda ta rozwija wyobraznie ucznia. Polega na
przeksztalceniu konturowego rysunku w co$ zupetnie innego (np. krzesta
w pojazd) lub w podobny przedmiot, ale nieistniejacy w rzeczywistosci
(np. kontur samochodu przeksztalca si¢ w pojazd z przysztosci, z kosmosu,
z krainy fantazji). Odmiang tej metody jest tworzenie obrazéw przez do-
rysowywanie elementéw do barwnych plam, linii, figur geometrycznych.
« Rysowanie lub malowanie do muzyki na zadany lub dowolny temat. Przy
dzwigkach muzyki (zréznicowanych fragmentach utworéw) uczniowie
malujg np. dwiema kredkami w jednej rece (kazda w innym kolorze),
obiema rekami (w kazdej kredka), farbami, pedzlem.
Polecam réwniez zapoznanie sie z koncepcja pedagogiczng Celestyna Freineta®,
ktorg autor zbudowal, majac na celu wszechstronny rozwdj dziecka, jego potrze-
by, mozliwosci i naturalny sposob zycia. Szanuje si¢ w ten sposéb indywidual-
nos$¢ i odrebno$¢ mlodego cztowieka. Podkresla sie tu, ze rozwdj autentycznej
osobowosci dziecka moze nastapi¢ wowczas, gdy znajdzie ono warunki do swo-
bodnej ekspresji w réznych dziedzinach swego zycia i twérczosci. Umozliwia to
indywidualizacje w procesie wychowania i nauczania w celu rozwijania uzdol-
nien i zainteresowan dzieci, przy jednoczesnym wykrywaniu i korygowaniu ich
niedociggnie¢. Czerpanie pomystéow z pedagogiki C. Freineta stwarza okazje
unowoczesniania tresci, metod, organizacji pracy z dzieckiem, odgrywa role
w doskonaleniu pedagogicznym nauczycieli oraz aktywizowaniu dzieci w pro-
cesie nauczania i wychowania. Swiadomo$¢ tych korzystnych wartosci stala sie
inspiracja do opracowania i wdrazania programu. Jego celem jest skierowanie
pracy pedagogicznej nauczyciela na udzielanie pomocy rozwijajagcemu sie dziec-
ku, ,aby moglo przezwycigzy¢ trudnosci i zaspokoi¢ swojg potrzebe poczucia
mocy”’. Dziecko poprzez t¢ technike ma mozliwos¢ swobodnego wypowiadania
swoich mysli, opinii, wrazen i watpliwosci, rozbudza wlasng wrazliwos$¢ na pigk-
no stowa, wyzwala posiadane zdolnosci, rozwija twdrcze myslenie. Proponowane
¢wiczenia obejmujg: ukladanie tekstow z rozsypanek wyrazowych, rozwigzywa-
nie krzyzéwek, zagadek, tworzenie anagramow, ukfadanie rebuséw, ¢wiczenia
ortograficzne, gramatyczne, slownikowe, tworzenie wyrazéw pochodnych,
dobieranie przymiotnikéw do rzeczownikéw, dobieranie synonimdw, taczenie
wyrazéw rymujacych sie w pary, porzadkowanie zdan wedtug logicznej kolejno-
$ci, ilustrowanie opowiadania rysunkiem, komponowanie fabuly na podstawie
obrazka, ukladanie zagadek i melodii do tekstu, wierszy oraz rymowanek.

¢ C. Freinet, Naturalne metody wychowania, wychowanie przez sztuke, Warszawa 1988.

7 Tamze.
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Podsumowanie

Przeswiadczenie, Ze wszyscy uczniowie posiadaja pewien potencjal tworczy,
lecz aby go wydoby¢ i rozwija¢ niezbedna jest odpowiednia pomoc nauczyciela,
ktéra moze si¢ przyczynia¢ do rozwijania lub wydobywania nieuswiadomio-
nych umiejetnosci ucznia, stawia przed nauczycielem nowe zadania. Zdaniem
B. Hornowskiego® uzdolnienia rozwijaja si¢ w zaleznosci od warunkow spotecz-
no-historycznych, w jakich zyjemy. Jest to szczego6lnie widoczne u ucznia, jezeli
dostrzegamy jego indywidualnos¢ wynikajaca réwniez z niepowtarzalnosci
klimatu rozwojowego i czynnikéw srodowiskowych wywierajacych wplyw na
warunki rozwoju wychowanka. Tworczo$¢ moze wyraza¢ sie w kazdej dzie-
dzinie Zycia. Twoérczy potencjal ucznia manifestuje sie¢ poprzez zaintereso-
wania, preferencje i style dzialania. W edukagcji tzw. hierarchia przedmiotow
z naciskiem na wigksza wazno$¢ przedmiotéw Scistych bagatelizuje talenty
artystyczne uczniow, gdy uczen za$ zostanie sklasyfikowany jako umyst scisly,
czesto nabiera przeswiadczenia o braku zdolnosci w dziedzinach humanistycz-
nych lub artystycznych i traci nimi zainteresowanie. Uczniowie mogg tworczo
funkcjonowac na réznych poziomach i w réznym stylu. Wazne, aby ich samo-
ocena byla czynnikiem mobilizujacym do dziatania pozytywnego, ktére jest
uwarunkowane przeswiadczeniem o posiadanych ,,mocnych stronach”. Rolg
nauczyciela i srodowiska rodzinnego jest pomaganie uczniom w rozpoznawa-
niu wlasnego potencjalu tworczego i stylu wyrazania tworczosci. Niech nasza
pomoc przyczynia si¢ do pelnego urzeczywistniania ich mozliwosci.
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