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Ocenianie wiedzy uczniéw o kulturze i sztuce

Wstep

Prezentowane w tym artykule zagadnienia stanowig kontynuacj¢ rozwazan
podjetych w artykule Edukacja artystyczna w programie ksztatcenia. Meandry
reform oswiatowych. W niniejszym tek$cie przedstawiono najpierw szkic do-
tyczacy oceniania osiggniec z przedmiotow artystycznych, wykorzystujac wy-
niki miedzynarodowych badan poréwnawczych przeprowadzonych w roku
szkolnym 2007/2008 (Euridice, 2010). Potem dokonano analizy wyodreb-
nionych przez autoréw podtestow z historii sztuki wystepujacych w czesci
humanistycznej w egzaminie gimnazjalnym, a nastepnie zaprezentowano te-
maty wypracowan egzamindw maturalnych z historii sztuki. Historia muzyki
w tym artykule jest tylko wzmiankowana. Pominigto tez opis egzaminu z wie-
dzy o tancu, do ktorego rokrocznie przestepuje ponizej 100 osob. W krotkim
podsumowaniu odniesiono si¢ do kilku probleméw, z ktérymi boryka sie
edukacja artystyczna w szkolach ogdlnoksztalcacych w Polsce.

Na temat badan osiggnie¢ uczniéw z przedmiotéw artystycznych w szkole
ogolnoksztalcacej niewiele wiemy, poniewaz pismiennictwo w tej dziedzi-
nie zaréwno w kraju, jak i na $wiecie jest bardzo skape. Jak podkresla Anna
Boguszewska, w Polsce brakuje regularnych badan dotyczacych przedmiotéow
artystycznych (Boguszewska, 2013). Pierwsze duze badania, ktérych celem
bylo oszacowanie poziomu realizacji plastyki w nauczaniu poczatkowym,
mialy miejsce w latach siedemdziesigtych XX w. (Tarasiuk, 1997). Byty one
przeprowadzone w ramach szerszych badan zainicjowanych przez Marie
Cackowska w klasach nauczania poczatkowego. Badaniem objeto prawie
2500 uczniéw (856 z klas pierwszych, 844 z klas drugich i 785 z klas trzecich).
Przedmiotem badania byla zaréwno wiedza, jak i umiejetnosci plastyczne.
Jak mozna si¢ bylo spodziewa¢ w odniesieniu do programu, najwyzszy po-
ziom wiedzy osiggneli uczniowie klas trzecich. Zaskakujacy jest fakt, ze w od-
niesieniu do umiejetnosci plastycznych to wlasnie uczniowie klas pierwszych
osiagneli najwyzszy wynik, a trzecich - najnizszy. Wyzsze wyniki osiagneli
uczniowie szkol miejskich w poréwnaniu ze szkotami wiejskimi. Wyniki
uczniéw w mniejszym stopniu zalezaly od formalnego wyksztalcenia ich
nauczycieli, a w wigkszym od stylu pracy. Od efektywnego organizowania
srodowiska uczenia si¢, stosownie do zalozen programu nauczania. Mozna
sie domysla¢, ze rezultaty tych badan mialy istotne znaczenie dla ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli przede wszystkim dlatego, ze badanie w szkotach
przeprowadzali doradcy metodyczni.
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Badania diagnostyczne i sondazowe (na mniejszych probach, 200-400
uczniow), dotyczace stanu wiedzy o kulturze plastycznej i muzycznej ucza-
cych sie wedtug podstawy programowej obowigzujacej w latach 1999-2010,
prowadzone byly przez badaczy Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie w ramach projektu Profesjonalizm w edukacji. Przygotowanie i re-
alizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Artystycznym
UMCS (Boguszewska 2013; Boguszewska i Stepniak, 2013). Materialu
badawczego w zakresie historii sztuki, historii muzyki, wiedzy o taricu do-
starczaja takze wyniki egzamindéw zewnetrznych - arkusze egzaminacyjne
z kolejnych lat, baza wynikdéw i raporty CKE za lata 2005-2016.

Ocenianie uczniéow w przedmiotach artystycznych

Ocenianie osiagnie¢ uczniéw to wazna czes¢ procesu dydaktycznego i od
wielu lat jest przedmiotem dyskusji nie tylko we wspoélczesnej dydaktyce.
Problematyka ksztalcenia artystycznego stala si¢ goragcym tematem w mie-
dzynarodowym dyskursie spotecznym i politycznym, o czym $wiadczg po-
stulaty I'i IT Swiatowej Konferencji UNESCO na temat edukacji artystycznej
(UNESCO, 2006, 2010) dlatego tez jest przedmiotem poréwnan w krajach
europejskich w ramach miedzynarodowego studium Edukacja artystyczna
i kulturalna w szkotach w Europie przeprowadzonego w 2008 roku przez sie¢
Euridice'. Przedstawione w tym rozdziale poréwnania miedzynarodowe dla
30 panstw, dotyczace oceniania uczniéow, bazuja na raporcie koncowym tego
studium (Euridice, 2010).

Ocenianie stuzy jako narzedzie komunikacyjne w bardzo szerokim spek-
trum, pomiedzy réznymi aktorami edukacyjnej sceny i pomiedzy edukacja
a spoleczenstwem na zewnatrz szkoty (Broadfood i Black, 2004). Ze wzgledu
na to, kto dokonuje oceny, mamy do czynienia z ocenianiem wewnetrznym
lub zewnetrznym. W krajach europejskich, podobnie jak w Polsce, w szkole
podstawowej i $redniej pierwszego stopnia w przedmiotach artystycznych
gltownie wystepuje tylko ocenianie wewnatrzszkolne, zaréwno ksztaltujace,
jak i sumujace.

Ocenianie wewnatrzszkolne prowadzone jest przez nauczyciela, ktory takze
precyzuje szczegolowe kryteria. Sam tez wybiera metody w zaleznosci od
tego, co jest przedmiotem oceniania: wiedza przedmiotowa z plastyki, mu-
zyki, teatru, tanca, wiedza o sztuce, umiejetnosci w ksztalconej dziedzinie,
proces uczenia sie, proces tworzenia uczniowskiego dziela, czy juz sam pro-
dukt twdrczosci. W ocenianiu wewnetrznym istotng role odgrywa tez sa-
moocena i wzajemna ocena przez innych uczniéow. Niezaleznie od tego, czy
oceny dokonuje sam nauczyciel, czy w dyskursie z uczniami, uwzgledniajac
ich ocen¢ wzajemna, to trafnos¢, rzetelnos¢ tego oceniania w pelni zalezy

' Euridice - istnieje od 1980 r., a w latach 1995-2000 byta czescia programu Socrates. Obecnie znajduje
sie w strukturze programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”. Sie¢ sklada si¢ z biur krajowych utworzonych
przez Ministerstwa Edukacji poszczegolnych krajow i z biura europejskiego (EACEA P9) utworzonego
przez Komisje Europejska (Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Kultury). Euridice przeprowadza studia
poréwnawcze na tematy bedace przedmiotem zainteresowania Unii Europejskiej, przygotowuje i publi-
kuje opisowe analizy systemow edukacji oraz wskazniki dotyczace réznych pozioméw edukacji.
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od nauczyciela - od jego wiedzy i umiejetnosci przedmiotowych i pedago-
gicznych, w tym umiejetnosci oceniania. Podstawowym narzedziem w reku
nauczyciela w zakresie oceniania wewnatrzszkolnego sa jasno okreslone cele,
poziomy wymagan i kryteria oceny (Black i William, 1998; Harlen, 2004;
Brookhart, 2004).

W wigkszosci systemow europejskich w programach z przedmiotéw arty-
stycznych okreslone sg cele dydaktyczne i/lub listy umiejetnosci, ktére uczen
powinien opanowa¢. Natomiast nie zawsze pojawiaja si¢ odniesienia co do
poziomoéw osiggniec uczniow czy kryteriow oceniania. Centralne uregulowa-
nia w tym zakresie wystepuja w mniej niz 30 procent krajow. W tych krajach
(w zaleznosci od panstwa) uwzglednia si¢ regulacje lub zalecenia dotyczace
stosowanego typu oceniania. Okre$lane sg narzedzia stuzace do dokonywania
oceny (kryteria jakosciowe, skale ocen itp.) lub nawet sam proces (czestotli-
wos¢ dokonywania oceny, sposob prezentowania wynikow itp.). Na przyktad,
o ile w Grecji zasady, procedury i metody oceniania okreslane sg centralnie
przez wladze oswiatowe i maja odzwierciedlenie w krajowych ustaleniach pro-
gramowych lub nawet w podrecznikach szkolnych, to na Wegrzech nauczy-
ciele w zakresie oceniania majg bardzo szeroka autonomi¢. W rozwigzaniach
podobnych do stosowanych na Wegrzech obowiazek formutowania wymagan
i kryteriéw oceniania spoczywa na nauczycielach lub zespotach nauczycieli.

W Polsce w podstawie programowej z 2009 roku okreslone sg ogélne i szcze-
golowe wymagania programowe dla wszystkich przedmiotéw artystycznych.
Natomiast czy, jak czgsto i w jakiej formie s3 komunikowane uczniom i rodzi-
com zasady i kryteria oceniania wewnetrznego z konkretnych przedmiotow
w danej szkole, wynika miedzy innymi z kompetencji nauczycieli i ze statusu
tych przedmiotow w szkole. W Polsce przedmiotowe systemy oceniania (PSO)
z réznych przedmiotéw sa prezentowane na szkolnych stronach interneto-
wych. Marek Krajewski i Filip Szmidt zwracaja uwage, ze informacje na temat
obowiazujacych w szkole zasad oceniania z muzyki i plastyki sporadycznie
pojawiaja si¢ na szkolnych stronach internetowych.

Ocenianie zewnetrzne, w zaleznosci od kraju, prowadzone jest przez roézne
podmioty. W celu certyfikacji — przeprowadza si¢ egzaminy przez zewnetrzne
instytucje w stosunku do szkél, a w celu monitorowania edukacji przeprowa-
dzane sg regularne wizytacje. Na zlecenie ministerstwa rézne o$rodki badaw-
cze prowadzga badania diagnostyczne. O ile prawie we wszystkich europejskich
krajach prowadzone s3 egzaminy zewnetrzne z jezyka ojczystego, matematyki
i fakultatywnie (w zaleznosci od kraju) z wybranych przedmiotéw przyrod-
niczych czy spolecznych, to egzaminy z przedmiotéw artystycznych w po-
wszechnych szkotach podstawowych i §rednich I stopnia naleza do rzadkosci
(Irlandia, Malta i w Zjednoczonym Kroélestwie — Szkocja). W Hiszpanii trwaja
prace nad przygotowaniem oceniania zewnetrznego umiejetnosci artystycz-
nych i kulturalnych w ramach badan diagnostycznych. Prace nad wdrozeniem
takich badan rozpoczely si¢ w roku szkolnym 2008/09. W Polsce ocenianie ze-
wnetrzne prowadza Centralna Komisja Egzaminacyjna i okregowe komisje eg-
zaminacyjne, a egzamin z przedmiotow artystycznych (historia sztuki, historia
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muzyki, wiedza o taficu) moga fakultatywnie zdawac uczniowie szkoly $redniej
drugiego stopnia (ISCED 3) - licea i technika. W egzaminach zewnetrznych
procedury i wymagania okreslaja odpowiednie akty prawne”.

W Irlandii i Szkocji zdawany jest egzamin z przedmiotéw artystycznych na
zakonczenie szkoly $redniej pierwszego stopnia. W Irlandii taki egzamin
zdaja tylko uczniowie, ktérzy fakultatywnie wybrali nauke tych przedmiotow.
Egzamin obejmuje czes¢ pisemng, wykonanie projektu, ktdry jest oceniany
przez Panstwowg Komisje Egzaminacyjna, a takze praktyczny test z muzyki.
W Szkocji egzamin zewnetrzny na zakonczenie szkoly $redniej pierwszego
stopnia jest zréznicowany w zaleznosci od dziedziny sztuki: muzyka, sztuki
wizualne, teatr czy taniec. Na Malcie w tzw. liceum nizszym i w okregowych
szkotach $rednich prowadzone sa na zakonczenie kazdego roku szkolnego
standaryzowane testy ze sztuk wizualnych obejmujace umiejetnosci rysowa-
nia i malowania. Natomiast w Sfowenii oprdcz jezyka ojczystego i matematyki
uczen szkoly $redniej pierwszego stopnia musi zdawac jeden egzamin z ko-
szyka czterech przedmiotéw do wyboru. Ministerstwo Edukacji moze na dany
rok wskaza¢ w gronie tych przedmiot takze przedmiot artystyczny.

Jak juz wspomniano powyzej, w wielu krajach inspektorzy oswiatowi, przepro-
wadzajac regularne wizytacje, dokonuja tez zewnetrznej oceny osiggniec z przed-
miotéw artystycznych. Natomiast jedynie w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia,
Walia i Irlandia Péinocna) krajowe inspektoraty publikuja okresowe raporty,
oparte na danych z inspekgji lub z badan, zawierajace ocene nauczania réznych
przedmiotéw, w tym przedmiotéw artystycznych. Oprocz egzamindéw zewnetrz-
nych, raportéw z inspekcji, informacji o kondycji przedmiotow artystycznych do-
starczaja krajowe badania w tej dziedzinie. Takie badania prowadzone byly w sze-
$ciu krajach: w Bulgarii, Finlandii, Sfowenii, we Francji, na Litwie i Wegrzech.

Innym kryterium podzialu oceniania jest cel wykorzystania jego wynikow,
proces oceniania oraz czesto$¢ wystepowania aktu oceniania w trakcie procesu
edukacyjnego. W tym zakresie méwi si¢ o ocenianiu ksztaltujacym (formalnym
i nieformalnym), majacym miejsce prawie na kazdej lekeji, i 0 ocenianiu sumuja-
cym. To rozréznienie po raz pierwszy wprowadzit Michael Scriven w 1967 roku,
a potem w 1969 rozszerzyt i nadal mu fundamentalne znaczenie dla edukacji
Benjamin Bloom (Scriven, 1967; Bloom, 1969; Bloom i in., 1971). W dzisiejszym
rozumieniu ocenianie ksztaltujace (ocenianie dla uczenia si¢), w ktérym uczen
jest aktywnym partnerem, natychmiast dostarcza informacji zwrotnej majacej
pierwszorzedne znaczenie dla procesu ksztaltowania wlasnego stylu skuteczne-
go uczenia sie (Cizek, 2010). Ocenianie sumujace ma natomiast miejsce rzadziej
w klasie szkolnej, zwykle po zakonczeniu realizacji wiekszych jednostek progra-
mowych. Dominuje w nim funkcja ocenna (certyfikacyjna) poziomu osiagnie¢
nad funkcjg ksztaltujaca. Ten typ oceniania, jezeli jest trafne i rzetelne, zwykle
umozliwia wnioskowanie o przyszlym powodzeniu w uczeniu si¢ (w kolejnym
dziale programowym, semestrze, roku czy na nastepnym etapie edukacyjnym).

> Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warun-
kow i sposobu przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego Dz.U.
2015, poz. 959.
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Stopnie i skale oceniania

We wszystkich europejskich systemach edukacyjnych, wlgczonych do studium
badawczego, stosowane sg oceny w przedmiotach artystycznych. Bolestaw
Niemierko definiuje ocene szkolna

[...] jako informacje o wyniku ksztalcenia wraz komentarzem dotyczacym tego
wyniku. Komentarz dotyczy zwykle:

a. warunkow uczenia sie,

b. sposobu uzyskania informacji o wyniku oraz poprawnej interpretacji wyniku,

c. sposobu wykorzystania informacji w toku dalszego uczenia sie.

[...] Stopien szkolny jest symbolem (stownym, cyfrowym, literowym) spelnienia
okreslonych wymagan programowych (Niemierko, 1999).

W szkolach podstawowych (ISCED 1) w 14 systemach edukacyjnych nie ma
zalecenn ogdlnokrajowych co do rodzaju skali stosowanej w ocenianiu. W 11
systemach nie ma tez zalecen dla szkot $rednich pierwszego stopnia. Rysunek 1
przedstawia mape pieciu réznych sposobéw komunikowania wyniku oceny
w poszczegolnych krajach — komentarz stowny lub pisemny, ocena werbalna,
ocena wyrazona symbolem literowym, liczbowa skala ocen i ocena opisowa.
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Rysunek 1. Rodzaje skali ocen w przedmiotach artystycznych, ISCED 1 i 2 w roku
szkolnym 2007/08°

Zrédlo: opracowanie na podstawie Eurydice 2010.

Poniewaz szkola podstawowa w poszczegolnych krajach jest roznie podzie-
lona na etapy edukacyjne, czesto na tym samym poziomie, w zaleznosci od
wieku uczniéw (klasy), mamy do czynienia z wiecej niz z jednym sposobem
komunikowania oceny z przedmiotéw artystycznych. W nizszych klasach
szkoly podstawowej zwykle stosowany jest tylko komentarz stowny. I tak np.

> Pierwszy poziom, ISCED 1, obejmuje szkole podstawowa (w Polsce dwa etapy edukacyjne). ISCED
2 - szkola $rednia na poziomie 1 w Polsce odpowiada gimnazjum, ISCED 3 to szkota $rednia drugiego
stopnia - w Polsce 4. poziom edukacyjny. Oznaczenia krajéw (systeméw edukacyjnych): BE - Belgia, BG
- Bulgaria, Cz - Republika Czeska, DK - Dania, DE - Niemcy, EE - Estonia, IE - Irlandia, EL - Grecja,
ES - Hiszpania, FR - Francja, HR - Chorwacja, IT - Wlochy, CY - Cypr, LV - Lotwa, LT - Litwa, LU
- Luksemburg, HU - Wegry, MT - Malta, NL - Holandia, AT - Austria, PL - Polska, PT - Portugalia,
RO - Rumunia, SI - Stowenia, SK - Stowacja, FI - Finlandia, SE - Szwecja, UK - Zjednoczone Krélestwo,
IS - Islandia, LI - Lichtenstein, ME - Czarnogora, NO - Norwegia, RS - Serbia, TR - Turcja.
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w Polsce w klasach 1-3 nauczyciele kieruja do uczniéw stowny lub pisemny
komentarz, podczas gdy w starszych klasach wystepuje ocena wyrazona liczba
(1-6). W Gregji i Estonii tylko stowny lub pisemny komentarz stosowany jest
w klasie pierwszej i drugiej, w Portugalii w klasach 1-4. Liczbowe skale ocen,
ktdre najczesciej obowigzuja na poziomie szkoty $redniej pierwszego i drugie-
go stopnia, sg zréznicowane zarowno co do dlugosci, jak i nazewnictwa stopni
szkolnych. Przykladowo, na Litwie stosuje si¢ 10-stopniowg skale: 10 (dosko-
naly), 9 (bardzo dobry), 8 (dobry), 7 (bardzo zadowalajacy), 6 (dostateczny),
5 (dopuszczajacy), 4 (niedopuszczajacy), 3 (niedostateczny), 2 (zty), 1 (bardzo
zly). Na Lotwie podobnie obowigzuje skala 10-stopniowa, przy czym najnizszy
stopien to 1 (wyjatkowo zly), a najwyzsze to 9 (doskonaly) i 10 (wybitny).

Podsumowujac, warto podkresli¢, ze w krajach europejskich wspolng cecha
jest nauczycielska odpowiedzialno$¢ za ocenianie dokonan uczniéw w przed-
miotach artystycznych. Jako$¢ tego ocenia jest tak dobra, jak dobrze sg przy-
gotowani nauczyciele pod wzgledem merytorycznym z danej dziedziny sztuki
i pod wzgledem pedagogicznym - w tym, w jakim stopniu opanowali arkana
szkolnego oceniania. W wiekszodci systemow europejskich w programach
przedmiotéw artystycznych zapisane sg cele dydaktyczne oraz listy umie-
jetnosci, jakie uczen powinien opanowaé. Obowigzek okreslenia szczegéto-
wych kryteriéw oceniana w wiekszosci krajow przypisany jest nauczycielowi.
Poszczegdlne kraje wykorzystuja rozne zrédla danych do monitorowania
jakosci edukacji artystycznej, miedzy innymi krajowe badania osiagnie¢ pro-
wadzone przez instytuty badawcze, inspektoraty edukacyjne, instytucje pro-
wadzgce doskonalenie nauczycieli, wtadze o$§wiatowe na poziomie krajowym
lub regionalnym, raporty z inspekcji i dane z egzaminéw zewnetrznych.

Elementy wiedzy z przedmiotow artystycznych na egzaminie
gimnazjalnym 2002-2016

Jak juz wspomniano, standaryzowane testy w zakresie wiedzy z przedmio-
tow artystycznych na poziomie ISCED 1 i 2 nalezg w europejskich systemach
edukacyjnych do rzadkosci i w roku szkolnym 2007/08 obowigzywaly tylko
w Irlandii, Szkocji i na Malcie, a w kilku systemach egzaminacyjnych ekspe-
rymentowano w tym zakresie. W Polsce na poziomie gimnazjalnym nie bylo
i nie ma testu z zakresu przedmiotéw artystycznych, ale w latach 2002-2016
w cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego pojawialy sie zadania
zwigzane z umiej¢tnosciami z tej dziedziny. Natomiast na poziomie matural-
nym funkcjonuja egzaminy z historii muzyki, historii sztuki i wiedzy o tafcu.
W kolejnych podrozdziatach przyjrzymy sie blizej egzaminowi z historii sztuki
zaréwno w obecnej formule, jak i w ujeciu historycznym. Weczesniej jednak
przeanalizujemy wigzki zadan obejmujace tresci z historii sztuki, ktére wyste-
powaly w arkuszach humanistycznej czgsci egzaminu gimnazjalnego w latach
2002-2016. W kazdym roku w latach 2002-2016 w czg¢éci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego pojawialo si¢ od jednego (2008, 2011) do pieciu
zadan sprawdzajacych umiejetnosci okreslone w standardach wymagan egza-
minacyjnych dla przedmiotéw humanistycznych w gimnazjum (2003, 2004).
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W grupie I standardéw wymagan - czytanie i odbidr tekstow kultury — w pod-
punkcie 4 czytamy, ze uczen powinien dostrzega¢ w odczytywanych tekstach
srodki wyrazu i okresla¢ ich funkcje — dostrzega¢ $rodki wyrazu typowe dla:
tekstow literackich, tekstow publicystycznych, dziet sztuki plastycznej i muzyki.

Od 2012 roku gimnazjaliSci, ksztalceni zgodnie z podstawg programowa
z 2009 roku, zdawali egzamin w nowej formule, w ktorej jezyk polski 1 historia
zostaly rozdzielone. W egzaminie z historii wykorzystywane s3 tylko zada-
nia zamkniete, natomiast w jezyku polskim zaréwno zadania zamkniete, jak
i otwarte. W naszych analizach wybralismy te zadania, ktére zdaniem autoréw,
odnosza si¢ do dziel sztuki plastycznej.

Przy tworzeniu arkuszy egzaminacyjnych w czesci humanistycznej wytyczne do
konstruowania arkuszy egzaminacyjnych nie zakladaly wyrdznienia, a tym sa-
mym uwzglednienia w planie podtestow zadan badajacych umiejetnosci ksztal-
cone na zajeciach przedmiotéw artystycznych (Szaleniec i in., 2015a). Zadania
z tego zakresu tworzyly wigzki w ramach standardu przedmiotéw humani-
stycznych czytanie i odbior tekstow kultury. Wsrod tych zadan obserwujemy
réznorodnos¢ zaréwno w zakresie tresci, jak i formy zadan. W danym arkuszu
egzaminacyjnym zwykle stosowano jednorodng forme zadan (zamkniete albo
otwarte). Wyjatek stanowig arkusze z 2003 (dwa zadania wielokrotnego wyboru
i trzy otwarte krétkiej odpowiedzi) i 2007 (dwa wielokrotnego wyboru i jedno
otwarte) oraz 2014 (cztery zamkniete i jedno otwarte - 2 pkt). Wszystkie wyrdz-
nione zadania (oprocz zadania 17 z 2014 r.) byly punktowane dychotomicznie
(0-1). W ciaggu dziesigciu lat starej formuly egzaminu opartego na standardach
egzaminacyjnych zdefiniowanych na poczatku wieku i pieciu w nowej formule
powigzanej z podstawg programowa z 2009 roku, wystapilo w arkuszach egza-
minacyjnych 59 zadan (42 zadania zamknigte i 17 zadan otwartych).

Tabela 1. Zadania, ktore sprawdzaly, czy zdajacy potrafi dostrzega¢ srodki wyrazu
i okresla¢ ich funkcje jako dziel sztuki plastycznej

Nr Liczba punktéw . Sprawdzane umiejetnosci
Rok|  oni | zazadanie Zrédto graficzne .
ww| o | ogotem Uczen:
. - dostrzega podobienstwa
e\l . by . . *
N - . . o miedzy dzietami sztuki(1/6)
S N 3 3 obraz: Georgio de Chirico | interpretuje obraz (1/2)
Q - Dwéch archeologow X
= - przywoluje kontekst
historyczny (1/6)*
ki dwoch k,
3 rysunki dwdch mase - odréznia mimike masek
< plakat do spektaklu - odczytuje znaczenie ilustracji
S| < 213 5 teatralnego plastycznej
S IS Antygona (2002), - podaje przyklady ilustrujace
- e akt X
Z‘ fotografia aktora jako gr)rtlé)gcng?i ora wyrazone na
Ryszarda III
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Nr

Liczba punktow

Sprawdzane umiejetnosci

Rok| . il Zazadanie Zrodlo graficzne )
ww| o | ogétem Uczen:
obraz: Georgio de Chirico |~ okresla cechy zjawiska na
Dwéch archeologém podstawie analizy dzieta
N ) plastycznego
3 fotografie prezentujace | okreéla funkcje srodkéw
< - budowle na wigzujgce do wyrazu w dziele plastycznym
e £ |5 5 | dziel sztuki greckiej, egipskiej |- przywotuje kontekst
N < i rzymskiej: Piramida stojgca | kulturowy niezbedny do
= przed Luwrem w Paryzu, odczytania dziela plastycznego
= Wielki Luk La Defense w | odczytuje znaczenie symbolu
Paryzu, Kolumna Zygmunta I1l| w kontekscie historycznym,
Wazy w Warszawie religijnym i filozoficznym
wiersz Czestawa Mitosza |_ nadaie tvtul fotografii
* Ojciec objasnia i fotografia, |_ podane rzl':zwy dv§(’)ch grup
§ N 3 3 ilustracje dwoch grup spotecznych towarzyszacych
Q " spolecznych, w(liadcylf{ na 1lus.t1ract]1 B y
~ ; ; (2 - odszukuje na ilustracji oznaki
11ustraqca)t}z1;zrf:;l flt? wigjaca wladzy (%ttona I J
- wskazuje dziedziny sztuk
plastycznych stuzace
o okreslonemu celowi
% - odczytuje treéci dzieta
© .
S =y 4 rysunek: Jacek Sasin plastycznego
S| Do Unii i z powrotem - odczytuje intencje autora
S rysunku
— - przywoluje kontekst
historyczny niezbedny do
odczytania dziela plastycznego
- wskazuje gléwny element
_ tekst: Andrzej Os¢ka, ﬁgrg)p;gg}rf;giogrodu ukazanego
5 2, Magia ogrodéw (1999), |_ wskazuje zalezno$¢ miedzy
] O 21 3 fotografia: Ogréd w zespole wystgpowaniem QanegQ
=) patacowo-ogrodowymVaux-le- | Zjawiska i jego zrodtami
Vicomte (1653) - wyszukuje informacje w
tekscie, ktory mogtby by¢
opisem fotografii
- postuguje sie terminami
z zakresu wiedzy o sztuce
obraz: Jozef Szermentowski | (malarstwa) do wyjasnienia
< Stary zotnierz i dziecko dziatan podjetych przez artyste
© a w parku, (zadanie do reprodukeji
I Q 3 3 . obrazu)
o ) tekst: Anonim tzw. Gall, | _ porownuje sytuacje ukazane
Kronika polska, thum. w tekécie I i na obrazie
R. Grodecki - formuluje argument
uzasadniajacy podane
stwierdzenie
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Rok

zadania

Liczba punktow
za zadanie

ww| o |ogblem

Zrodlo graficzne

Sprawdzane umiejetnosci

Uczen:

2009

6,7,8,9

obraz: Jan Vermeer, Geograf
(ok. 1668 r.)

- rozpoznaje element obrazu

- rozpoznaje elementy
wyeksponowane na obrazie za
pomoca $wiatla

— okreéla stan emocjonalny
postaci na obrazie

- rozpoznaje rodzaj malarstwa

2010

23,24, 25

tekst: Pismo Swigte Starego i
Nowego Testamentu (fragment)

obraz: Gustave Doré Sgd
Salomona

- redaguje streszczenie tekstu na
zadany temat

- dostrzega $rodki wyrazu
wyrdznione na obrazie

- okresla funkcje $wiatla jako
$rodka wyrazu na obrazie

- okresla funkcje kontrastu jako
$rodka wyrazu na obrazie

2011

cztery obrazy: m.in. Rejtan

- rozpoznaje znany tekst
ikoniczny, dostrzegajac
kontekst niezbedny do
interpretacji tekstow kultury

2012

3,7,16 (h)",5

ilustracje przedstawiajace dwie
budowle,

ilustracje przedstawiajace
cztery obiekty klasycystyczne i
$redniowieczne,

mural i mapa,

ilustracje przedstawiajace
sceny teatralne

- uwzglednia specyfike tekstow
kultury przynaleznych do
filmu, sztuk plastycznych
i wycigga wnioski wynikajace
z przestanek zawartych
w tekécie (2.11)

- rozpoznaje najwazniejsze
osiggniecia kultury materialnej
i duchowej antycznego $wiata
w roznych dziedzinach:
filozofii, nauce, architekturze,
sztuce, literaturze

- rozpoznaje zabytki kultury
$redniowiecza (...)

- rozpoznaje charakterystyczne
cechy kultury baroku (...)

- rozpoznaje charakterystyczne
cechy polskiego o$wiecenia (...)

- identyfikuje najwazniejsze
wynalazki i odkrycia XIX w.
oraz wyjasnia nastepstwa
ekonomiczne i spofeczne ich
zastosowania
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Nr

Liczba punktow

Sprawdzane umiejetnosci

Rok| . il Zazadanie Zrodlo graficzne )
ww| o | ogétem Uczen:
- identyfikuje najwazniejsze
osiggniecia starozytnych
Grekow (igrzyska olimpijskie)
- rozpoznaje podstawowe
symbole i gtéwne zasady
i ) . judaizmu
ilustracja przedstawiajgca | _ umiejscawia w czasie
znaczek pocztowy i mape, i przestrzeni narodziny
. tekst i ilustracje planszowe llrlozp rzestrzenianie si¢
N —uktad zabudowy czterech | Chrzescyanstwa
) miast - umiejscawia w czasie
-~ — T i przestrzeni kierunki i zasieg
S 16 6 fragment tekstu (Spiewy podbojow arabskich
N I historyczne) - rozpoznaje po opisie
Y i obraz Bernardo Ballotto, na obrazach typ miasta
— . $redniowiecznego
obraz przedstawiajacy SCeN¢ | rozpoznaje wydarzenie na
z jednego z powstar, obrazie (zasady wolnej elekcji)
cztery ilustracje na podstawie fragmentu tekstu
- rozpoznaje na podstawie
obrazu powstanie listopadowe
i powstanie styczniowe
- rozpoznaje ilustracje
ilustrujaca demokracje
bezposrednia
- identyfikuje na podstawie
teksow i wiedzy symbole
trzy fragmenty tekstow i islamu
~ ilustracje przedstawiajace trzy |- rozpoznaje na ilustracjach
— symbole religijne, zabytki kultury $redniowiecza
= 1 . na podstawie wiedzy na temat
«| 3 cztery ilustracje stylu romanskiego i gotyckiego
§ N4 6 przedstawiajace budowle, |_ identyfikuje zjawisko kultury
= tekst i ilustracja masowej w tym przemiany
w z przetomu XIX i XX wieku, obyczajowe )
< - identyfikuje intencje autora
rysunkowa ulotka wyborcza, | rysunku
tekst i dwie fotografie - napisa¢ tekst argumentacyjny
uzasadniajacy wybor fotografii
na podstawie tekstu
- rozpoznaje na ilustracjach
L . zajecia integrujace
= analiza i interpretacja starozytnych Grekow igrzyska
= historyczna, olimpijskie
g 2 03 3 fragment tekstu i cztery |~ Y0Zpoznaje najstarsze i
Q S ilustracje najmlodsze osiggni¢cia kultury
s prezentujace zajecia materlglne} antycznego swiata
starozytnych Grekéw w architekturze )
- rozpoznaje styl budownictwa
sakralnego i dobiera argument
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Ny | LicZba punktéw ) Sprawdzane umiejetnoéci
za zadanie Zrédlo graficzne

ww| o |ogblem

Rok

zadania Uczen:

- rozpoznaje cechy kultury
materialnej i duchowej
antycznego Swiata w
réznych dziedzinach: [...]
architekturze, sztuce

- identyfikuje dokonania
Kazimierza Wielkiego
w dziedzinie polityki
wewnetrznej (system obronny,
urbanizacja kraju

- rozpoznaje na podstawie
tekstu i plaskorzezby
okoliczno$ci zawarcia
unii realnej pomiedzy

fotografia obiektu sztuki Polska a Litwa i jej glowne

. postanowienia

; ; tekst i fotografia zamku  |_ gwierdza poprawnosé

wLeczycy, stwierdzen dotyczacych
; ; instytucji ustrojowych

tekst i fotografia ptaskorzezby, derrzlokr; i o7 ick‘:re}é Kiej na

fotografie budowli podstawie tekstu i ilustracji

- rozpoznaje na podstawie
tekstu i fotografii ozywienia
w ospodarce i kulturze czaséw
saskich

- analizuje ilustracje i rozpoznaje
gltéwne nurty zycia
politycznego pod zaborami
w koncu XIX w.

- analizuje tekst i ilustracje
w celu identyfikacji konfliktow
pomiedzy mocarstwami
europejskimi na przetomie
XIX i XX w.

analiza i interpretacja
historyczna,

2016
2,6,10,11,12,19,20

ilustracja i tekst

Ogoétem |42[17] 59
* W nawiasach podano odniesienie do standardéw wymagan.
** Zadania wystepujace w tescie z historii.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych (CKE, www
[...]/archiwum).

Analiza wirtualnego testu z historii sztuki na egzaminie gimnazjalnym

Wirtualny test zostal zlozony z 45 zadan przeznaczonych do sprawdzenia
umiejetnosci wyszczegolnionych w tabeli 1. Chociaz poszczegélne zadania
rozwigzywane byly na egzaminie przez uczniéw w réznych latach, to na caly
test mozemy popatrzy¢ tak, jakby byt rozwiazywany przez gimnazjalistow
w 2012 roku. Test skladat sie z 45 zadan (16 otwartych i 29 zamknietych)
punktowanych 0-1. Rzetelnos¢ testu wynosi 0,86. Wynik sredni testu odzwier-
ciedlajacy poziom umiejetnosci mierzonych za pomoca testu wirtualnego wy-
razony w procentach wynosi 70.
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Ponizej przedstawiamy parametry psychometryczne tego wirtualnego testu,
z ktérego maksymalnie mozna byto uzyskac 45 punktow.

Tabela 2. Parametry statystyczne wirtualnego testu z historii sztuki w III klasie
gimnazjum

. . Centyle
Srednia ?dzhyljme Minimum by Maksimum
standardowe p25 pSO p75
Suma 31,5 7,3 2 26 32 37 45

Wirtualny test gimnazjalny z historii sztuki zostal zbudowany z wykorzy-
staniem wynikow zréwnanych egzaminu gimnazjalnego w latach 2002-
2014. Zréwnanie wynikow przeprowadzone zostalo w Instytucie Badan
Edukacyjnych*. W efekcie przeprowadzonych badan zréwnujacych i towarzy-
szacych im analiz wyniki egzaminu gimnazjalnego z kolejnych lat (2002-2014)
sprowadzone zostaly do wspdlnej skali zakotwiczonej w wynikach z roku
2012. Podczas procesu zrownywania wynikow kontrolowane byly réznice
w trudnosci arkuszy egzaminacyjnych w poszczegdlnych latach oraz réznice
w poziomie umiejetnosci populacji zdajacych egzamin w kolejnych latach
(Kondratek i Szaleniec, 2015; Szaleniec i in., 2015).

[}

procent obserwacji
w £

N

(4] 1

-
o S l1|||||||||| |
o 20

30 40 50
wiynik (suma punktéw)

Rysunek 2. Rozklad wynikow wirtualnego testu z historii sztuki w III klasie
gimnazjum

* Czteroetapowe studium zréwnania wynikéw przeprowadzone zostato przez Instytut Badan Edukacyjnych
(IBE) w latach 2010-2014. Mialo na celu zréwnanie post factum archiwalnych wynikéw zgromadzonych
przez system egzamindéw zewnetrznych. Studium dotyczylo sprawdzianu w szostej klasie szkoly pod-
stawowej i egzaminu gimnazjalnego od poczatku funkcjonowania systemu egzaminacyjnego (od 2002
roku) oraz wynikéw trzech obowigzkowych egzaminéw na poziomie maturalnym (jezyk polski, jezyk
angielski i matematyka) od roku 2010, czyli od roku, w ktérym egzamin maturalny z matematyki stat sie
obowigzkowy. W studium wykorzystane zostaly tylko wyniki uczniéw piszacych egzamin na standardo-
wych arkuszach egzaminacyjnych (dla uczniow bez dysfunkgji i uczniéw z dysleksja rozwojowa). Wyniki
zostaly zréwnane do wynikow 2012, ktory zostal wybrany jako rok odniesienia. Zréwnane wyniki sg
dostepne na stronie IBE http://pwe.ibe.edu.pl/.

101



XXII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2016

Przyklady podtestow historii sztuki w egzaminie gimnazjalnym

Przyjrzyjmy si¢ blizej zadaniom zastosowanym w arkuszach standardowych
na egzaminie w 2009 i 2010 roku (CKE, 2009, 2010). Sprawdzane przy pomocy
tych zadan umiejetnosci uczniow wymieniono w tabeli 1. W 2009 r. w stan-
dardowym arkuszu egzaminacyjnym byly cztery zadania zamkniete tworzace
wigzke zadan powigzang z obrazem Jana Vermeera Geograf.

Jan Vermeer, Geograf (ok. 1668 r.), [w:] ,Galeria Sztuki” nr 14.

Zadanie 6. (0-1)

W centrum obrazu artysta umiescit

A. okno przystoniete kotara.

B. mape wiszacg na $cianie.

C. szafe z globusem.

D. mezczyzne z cyrklem.

Zadanie 7. (0-1)

Swiatlo padajgce przez okno

A. wydobywa z mroku tylko posta¢ mezczyzny.

B. o$wietla gléwnie sylwetke mezczyzny i rozlozong mape.
C. jednakowo o$wietla wszystkie przedmioty.

D. szczegdlnie eksponuje szafe i stojacy na niej globus.
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Zadanie 8. (0-1)

Wyraz twarzy i postawa postaci przedstawionej na obrazie $wiadcza
A. o wzburzeniu.

B. o przerazeniu.

C. o zadumie.

D. o radosci.

Zadanie 9. (0-1)

Obraz jest przykladem malarstwa
A. rodzajowego.

B. mitologicznego.

C. historycznego.

D. pejzazowego.

Tabela 3. Charakterystyka zadan podtestu z historii sztuki na egzaminie gimna-
zjalnym w 2009 r.

$redni % wynik Odchylenie Korelacja
Czytanie i odbior tekstow owy standardowe z testem bez
kultury adan

ogélem | K | M |ogotem | K | M 6.7.8.9

Z. 6 - rozpoznanie centralnego

elementu obrazu (1.3)* 97 97 | 97 17,5 16,7 | 18,2 0,206

Z.7 - rozpoznanie elementow
wyeksponowanych na obrazie 87 89 | 86 | 33,1 | 31,0349 0,209
za pomocg $wiatla(1.3)

Z. 8 — okreslenie stanu
emocjonalnego postaci 86 89 | 84 34,2 31,8 | 36,3 0,271
przedstawionej na obrazie (1.2)

Z.9 - rozpoznanie rodzaju

61 66 | 55 49,9 47,3 | 49,8 0,382
malarstwa (1.6)
Wiazka zadan podtestu 83 85 | 80 20,1 19,1 | 20,9 0,478
Egzamin 63 68 | 59 17,4 15,7 | 17,8

* W nawiasach podano odniesienie do standardow wymagan.

Na podstawie wynikéw tych czterech zadan mozna ostroznie wnioskowac®,
ze umiejetnosci ucznidw badane tym krotkim podtestem z historii sztuki sg
stosunkowo wysokie. Srednio uczniowie otrzymali 83 procent punktéw moz-
liwych do uzyskania za t¢ wigzke zadan przy $rednim wyniku calego testu 63
procent. W podtescie z historii sztuki dziewczeta uzyskalty wynik wyzszy o 5
procent od wyniku chlopcéw. Roéznica ta jest statystycznie istotna. Dla calego
testu ta roznica jest dwa razy wieksza.

W 2010 roku w czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego wystepowa-
ta wigzka trzech zadan krétkiej odpowiedzi powigzana z fragmentem tekstu
(Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu) i z obrazem Gustave’a Dorego
Sgd Salomona. Zadaniem tej wigzki byto sprawdzenie poziomu umiejetnosci
dostrzegania w obrazie srodkéw wyrazu, ktérych uzyt artysta i umiejetnosci

> Rzetelnos¢ podtestu zlozonego z czterech zadan mierzona wskaznikiem korelacji wyniku podtestu
z reszty testu wynosi 0,5.

103



XXII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2016

okreslenia ich funkcji w prezentowanym dziele. Za poprawng odpowiedz na
te trzy zadania zdajacy mogt maksymalnie otrzymac trzy punkty. Zadania te
byly poprzedzone poleceniem streszczenia tekstu z Biblii, w ktérym opisano
zdarzenie wystepujace na obrazie.

Gustave Doré, Sgd Salomona, [za:] www.creationism.org/images/DoreBibleIllus/
dore_pl.htm

Zadanie 23. (0-1)

Podaj sposob, w jaki artysta wyrdznit na obrazie posta¢ Salomona.

Zadanie 24. (0-1)

Napisz, jaka funkcje petni §wiatlo na ilustracji Gustave’a Dorégo.

Zadanie 25. (0-1)

Wyijasnij, na czym polega kontrast w sposobie przedstawienia przez artyste
dwdch matek.
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Zadania te okazaly sie dla ucznidw trudniejsze niz w poprzednim roku.
Statystyczna charakterystyka tych zadan przedstawiona jest wtabeli 3. Dziewczeta
uzyskaly wyzszy wynik o 3 procent, gdy poréwnamy rezultat za odpowiedz na
zadania calej wigzki. Roznica jest statystycznie istotna (F = 3760).

Tabela 4. Charakterystyka zadan podtestu z historii sztuki na egzaminem gimna-
zjalnym w 2010 roku

$redni % wynik Odchylenie Korelacja
Czytanie i odbior tekstow o Wy standardowe 2 tostem bez
kultur zadan
ultury ogotem | K | M | ogétem | K M 2324, 25,9
Z.23 - dostrzeganie srodkéw 73 26 | 70 s | 427 | 459 0.4
wyrazu (I/4)

Z.24 - okreslanie funkeji

érodkéw wyrazu (1/4) 66 69 | 63 47 46,2 | 48,2 0,307
225 - okreslanie funkji 72 | 75| 69 | 45 | 435|463 0,404
$rodkow wyrazu (1/4)

Wigzka zadan podtestu 70 73 | 67 32 31,3 | 33,1 0,534
Egzamin (N =434 363) 61 64 | 57 16,8 15,9 | 16,9 0,995

Poréwnanie wynikéw podtestow z historii sztuki w tych dwdch latach jest
trudne z powodu zastosowania réznej formy zadan. W 2009 roku zastoso-
wano zadania zamkniete wielokrotnego wyboru, natomiast w 2010 zadania
kroétkiej odpowiedzi. Jezeli pominiemy efekt roznej formy zadan, to podtest
z historii sztuki okazatl si¢ trudniejszy dla gimnazjalistow w 2010 roku (za-
dania otwarte krotkiej odpowiedzi). Sredni wynik podtestéw wynosi odpo-

wiednio p, , = 83 procent, a P, =70 procent.

Wniosek taki wydaje si¢ sensowny, biorac pod uwage, ze poziom osiggnie¢
gimnazjalistow oszacowany za pomoca calych testow po zrownaniu wynikow
wyrazonych w skali standardowej o $redniej 100 i odchyleniu standardowym
15 byl nieznacznie wyzszy w 2010 roku (99,31 punktu) niz w 2009 (96,90
punktu) i réznil si¢ w tej skali o 2,42 punktu, czyli 0 0,16 odchylenia standar-
dowego (Szaleniec i in., 2015).

Aby mozna byto lepiej wczu¢ si¢ w klimat tych zadan, ponizej przedstawiamy
cztery przyklady odpowiedzi uczniéw na trzy kolejne zadania®.

Praca A04 (1; 0; 0)
Zad. 23

Zad. 24

5 Zadania pochodzg z préby prac archiwizowanych Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie z 2010 r.
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Praca A07 (1; 0; 0)
Zad. 23
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Praca A17 (1;1; 0)
Zad. 23
s
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Komentarz egzaminatora do cytowanych odpowiedzi z czterech prac:

Z zadaniem 23 poradzilo sobie w populacji 61 procent dziewczat i 59 procent
chtopcow zdajacych egzamin gimnazjalny w 2010 roku, wskazujac, ze Salomon
znajduje sie na podwyzszeniu, na tle tronu, wyzej niz inni uczestnicy przed-
stawionej na grafice Dorégo sceny. Z tego tez wynika fakt, Ze jest on jasniejsza
postacia od swojego dworu. Jednak nieprawdziwe jest stwierdzenie w pracy
A09, ze ,Artysta oswietlil przede wszystkim posta¢ Salomona”. Najsilniej
os$wietlona jest grupa postaci: Zotnierz trzymajacy niemowle i kobieta probuja-
ca powstrzymac go przed wykonaniem rozkazu kréla. Dlatego autor tej pracy
za odpowiedz za zadanie Z23 nie otrzymat punktu.

Zadanie 24 polegalo na okresleniu funkeji $wiatta w obrazie. Zadanie to oka-
zalo si¢ dla uczniéw najtrudniejsze. Tylko 40 procent gimnazjalistow udzielito
poprawnej odpowiedzi. Wszyscy uczniowie probowali bardzo ogélnie zinter-
pretowac role $wiatla, zamiast jg opisa¢. Za odpowiedz na to zadanie Zaden
z ucznidéw w prezentowanych pracach nie powinien dosta¢ punktu. Wprawdzie
$wiatlo o$wietla grupe, ktora jest najwazniejsza na obrazie, ale nie jest to
scena zabijania dziecka (A07), nie jest to wylacznie Salomon (A09), nie jest
to moment wydania wyroku (A17). Ze stwierdzenia, ze ,,$wiatlo pelni funkcje
podkreslenia zaskakujacej decyzji Salomona” (A04), niczego o $wietle si¢ nie
dowiadujemy. Doré nie przedstawil Salomona wydajgcego wyrok, ale reakcje
matki na rozkaz zabicia jej dziecka. Swiatto silnym strumieniem wydobywa
z kompozycji wlasnie tg grupe: kobiete, zolnierza i dziecko. Pozostale postaci
pod wzgledem modelunku $wiatlocieniowego wydaja si¢ zlewa¢ z ttem. Taki
zabieg bedzie podkreslat dramatyzm sytuacji, a takze prowadzit do interpreta-
cji, ze kontrast §wiatla i cienia to zderzenie dobra i zla.
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W zadaniu 25 zdajacy mial wyjasni¢, na czym polega kontrast w sposobie
przedstawienia przez artyste dwoch matek. Gdy méwimy o kontrascie, zawsze
musimy cos$ ze soba poréwnac i efekty tego réznicowania powinny by¢ przeciw-
stawne. Dlatego odpowiedzi uczniéw w zacytowanych pracach: ,,Kontrast [...]
polega na przedstawieniu prawdziwej mitosci matki do swojego dziecka’, ,wi-
da¢, ktora matka naprawde kocha dziecko”, ,,polega na przedstawieniu zacho-
wania matek w obliczu §mierci swego syna” nie s3 odpowiedzia na postawione
zadanie. Tylko w pracy (A09) pojawilo si¢ wskazanie na réznice w oswietle-
niu postaci matek, ale rowniez nie zostalo opisane do konca. Wyjasnienie, na
czym polega kontrast w sposobie przedstawienia przez artyste dwdoch matek,
okazalo si¢ dla uczniow zdajacych egzamin w 2010 roku stosunkowo fatwe —
86 procent dziewczat i 84 procent chfopcodw oddzielito poprawnej odpowiedzi.

Odpowiedzi z wybranych czterech prac sg charakterystyczne dla uczniéw gimna-
zjum. Na tym etapie edukacji zwraca si¢ uwage przede wszystkim na tres¢, nar-
racje, historie itp. Uczniowie podejmujg interpretacje obrazu, zanim go opisza.
Uczniowie bardziej skupiajg sie na tekscie literackim, towarzyszacym obrazowi,
na wrazeniach, uczuciach, na interpretacji, a nie na tym, co widza. Nie opisuja,
lecz prébuja przedwczesnie wyciaga¢ wnioski. Prawdopodobnie taki sposéb ana-
lizy jest przydatny na lekcjach jezyka polskiego. Jednak w przypadku sztuk pla-
stycznych zly opis prowadzi do ztych wnioskow. Mozna tez przyja¢ hipoteze, ze
nie wszyscy uczniowie rozumieja terminologie zaréwno w zadaniu Z25, jak i Z24.

Innym problemem jest fakt, ze zacytowane zadania oceniane byly przez po-
lonistow. Dlatego tez ich oceny moga by¢ obcigzone przez efekt egzaminatora
w wiekszym stopniu niz pozostate zadania o czysto polonistycznej tresci.

Historia sztuki na egzaminie maturalnym

Historia sztuki od 2008 roku mogla by¢ wybierana na egzaminie jako przed-
miot obowigzkowy (na poziomie podstawowym) lub jako przedmiot dodatko-
wy (na poziomie rozszerzonym). Zakres tresciowy egzaminu okreslaly stan-
dardy wymagan egzaminacyjnych ustalone dla egzaminu maturalnego w 2003
roku. Od roku szkolnego 2014/2015 (licea) i 2015/2016 (technika) egzamin
ten moze by¢ zdawany wylgcznie jako jeden z przedmiotéw obowigzkowych
do wyboru wylacznie na poziomie rozszerzonym. Jego ogolnym celem jest
sprawdzenie, w jakim stopniu absolwent szkoly ponadgimnazjalnej spelnit
wymagania z zakresu historii sztuki, ktére zostaly okreslone dla IV etapu
edukacyjnego w zakresie rozszerzonym w podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego. Podobnie jak w innych przedmiotach wybieranych przez zdajacych
na poziomie rozszerzonym nie ma na egzaminie z historii sztuki progu zalicze-
nia decydujacym o zdaniu egzaminu maturalnego.

W latach 2009-2016 arkusze egzaminacyjne z historii sztuki na poziomie rozsze-
rzonym zawieraly 14-18 zadan sprawdzajgcych wiadomosci i umiejetnosci zapi-
sane w podstawie programowej. W arkuszach przewazaly zadania otwarte krotkiej
odpowiedzi lub wielopunktowe wymagajace ustosunkowania si¢ do ustruktury-
zowanej odpowiedzi. W kazdym roku arkusz zawieral jedno zadanie typu rozsze-
rzonej wypowiedzi. Bylo to wypracowanie na jeden z dwu podanych tematéw. Za
wypracowanie zdajacy mogt uzyskac 20 procent ogoélnej puli punktow.
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Zakres tresci pytan egzaminacyjnych zostal konsekwentnie podporzadkowany
ukladowi tresci podstawy programowej. Podany ponizej przyklad odpowiada
arkuszowi z maja 2016 roku.

Zadania egzaminacyjne wymagaly:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

rozpoznania dziel architektonicznych przedstawionych na fotografiach
i podania nazwy obiektéw, miasta, w ktérym obiekt sie znajduje, i stylu
budowli (0-6 pkt),

wybrania wlasciwego wyjasnienia trzech termindw np. krepidoma, kon-
trapost, patos (0-2 pkt),

wybrania nazwisk tworcow, ktorzy pracowali na zlecenie np. kroéla Fran-
¢cji Ludwika XIV (0-2 pkt),

okreslenia tematu dwoch dziel zalaczonych reprodukcji, zZrédta ikono-
graficznego, techniki wykonania, kierunku lub wieku, w ktorym dzieta
powstaty (0-5 pkt),

przyporzadkowania czterem podanym tytulom dziel nazwisk tworcow
sposréd podanych (0-2 pkt),

polaczenia ilustracji budowli z wlasciwymi planami oraz podania mia-
sta, w ktorym te obiekty si¢ znajduja, nazw obiektéw oraz okresu sztuki
reprezentowanego przez obiekt (0-6 pkt),

podania terminu okreslajacego np. gotowe przedmioty podniesione do
rangi dziela sztuki przez wybor artysty (0-1 pkt),

wyboru z podanych wielu obiektow trzech, ktére pelnily lub pelnia
funkcje sakralng (0-2 pkt),

identyfikacji nazwisk trzech artystéw na podstawie podanych informa-
cji (0-3 pkt),

rozpoznania czterech dziel przedstawionych na ilustracjach i podania
tytulu dziela, nazwiska tworcy, nazwy kierunku w sztuce, w obrebie kto-
rego powstalo dzieto (0-6 pkt),

wyboru sposréd podanych elementéw architektonicznych czterech,
ktore spelniaja funkcje konstrukcyjng (0-2 pkt),

uzupelnienia luk w podanej informacji, np. dotyczacej dzieta, twoércy
(0-2 pkt),

wyboru sposréd podanych szesciu technik artystycznych, tych, ktore
powstaty np. przed surrealizmem (0-1 pkt),

przeprowadzenia analizy tresci i formy dziela przedstawionego na foto-
grafii wedlug podanego schematu odpowiedzi, np. nazwa dzieta, nazwi-
sko autora, wiek powstania dzieta, nazwa miasta, w ktorym si¢ znajduje,
przyklad antycznego pierwowzoru pomnika, z jakiego materialu jest
rzezba wykonana, podania jednego wydarzenia historycznego, z kto-
rym wigze sie przedstawiona posta¢, podania, z ktérym krélem polskim
spokrewniona byta ta osoba, podania dwoch cech, swiadczacych o an-
tykizacji pomnika, opisania trzech cech dotyczacych bryly i kompozy-
cji dzieta, podania dwoch cech wyrazu artystycznego, sformulowania
wniosku koncowego dotyczacego kwalifikacji stylowej dziela (0-16 pkt),
opisania wedlug polecen dziela przedstawionego na reprodukcji: na-
zwisko tworcy dzieta, nazwa obiektu architektonicznego przedstawio-
nego na obrazie, opis kompozycji obrazu — podanie trzech cech, opis
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kolorystyki obrazu - podanie czterech cech, okreslenie najwazniejszego
srodka ekspresji, jakim postuzyl si¢ twérca dziela, sformufowania wnio-
sku koncowego dotyczacego kwalifikacji stylowej dzieta (0-11 pkt),

16. podania stylow dwu fryzéw widocznych na ilustracjach oraz okreslenia

ich cech charakterystycznych (0-4 pkt),

17. zapoznania si¢ z dwoma tekstami Zrédlowymi i wykonania polecen,

np. ktory autor tekstu uwaza, ze..., podaj dwa argumenty uzasadnia-
jace odmienne poglady..., okredl istote sporu miedzy..., przyjrzyj sie
ilustracjom i okresl, ktoremu z autoréw odpowiada estetyka ukazanego
kosciota, podaj nazwe zakonu, ktéry w swojej architekturze realizowat
te postulaty (0-9 pkt),

18. napisania wypracowania na jeden z dwdch tematéw (0-20 pkt).

Ponizej podano tematy wypracowan wystepujace w maturalnych arkuszach
egzaminacyjnych na poziomie rozszerzonym w latach 2009-2016. Abiturient

miatl

na napisanie egzaminu 180 minut. W latach 2009-2014 za wszystkie po-

prawne odpowiedzi mogl maksymalnie uzyska¢ 50 punktow.

Tabela 5. Tematy zadania dluzszej wypowiedzi na egzaminie z historii sztuki
w latach 2009-2016

Liczba Tematy wypracowania w ,,starej formule” egzaminu maturalnego
zadan - poziom rozszerzony

2009

1 - Na podstawie czterech wybranych dziet sztuki, innych niz zamieszczone
w arkuszu, rozwin zagadnienie stosunku realistow i ekspresjonistéw do natury.
15 |2 - Na podstawie czterech wybranych dziet, innych niz zamieszczone

w arkuszu, opisz przemiany, jakie zachodzily w przedstawianiu postaci ludzkiej
w sztuce XIX i XX w.

2010

1 - Na podstawie czterech, innych niz zamieszczone w arkuszu, wybranych
dziel wykonanych przez réznych autoréw przedstaw réznorodne sposoby
14 | ukazywania obrazu miasta w sztuce.

2 - Na podstawie czterech wybranych dziel, innych niz zamieszczone
w arkuszu, wykaz, na czym polegalo nowatorstwo sztuki impresjonistow.

2011

1 - Na podstawie analizy formy i treéci czterech, innych niz zamieszczone
w arkuszu, wybranych dziet z co najmniej dwdch réznych epok, scharakteryzuj
15 | sposoby ujecia motywu meczenstwa.

2 — Na podstawie czterech wybranych dziet przedstaw rézne sposoby
przetwarzania rzeczywistosci w sztuce XX w.

2012

1 - W jaki sposob sztuka klasycyzmu czerpala inspiracje z dziedzictwa antyku?

W odpowiedzi uwzglednij analize formy i tresci czterech, innych niz

16 |zamieszczone w arkuszu, wybranych dziet z réznych dyscyplin artystycznych.

2 — Na podstawie analizy formy i tresci czterech, innych niz zamieszczone
w arkuszu, wybranych dziet z réznych epok przedstaw funkcjonowanie w sztuce
motywu szczescia.

2013

1 - Na czterech wybranych przykltadach dziet (innych niz reprodukowane
w arkuszu) scharakteryzuj zjawisko caravaggionizmu w malarstwie
europejskim.

2 — Na czterech wybranych przykladach dziel malarskich lub rzezbiarskich
scharakteryzuj sposoby przedstawiania i znaczenie motywéw muzycznych
w sztuce.

14
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Liczba Tematy wypracowania w ,,starej formule” egzaminu maturalnego
zadan - poziom rozszerzony

1 - Na czterech przykltadach dziet réznych autoréw od XVI do XIX wieku
(innych niz reprodukowane w arkuszu) przedstaw, w jaki sposéb artysci
ukazywali ludzi spedzajacych wolny czas.

2 — Na czterech przykladach dziel malarskich réznych autoréw (innych niz
reprodukowane w arkuszu) opisz réznorodne sposoby i techniki postugiwania si¢
materig malarska (sposobem polozenia farby) w obrazach oraz osiggane efekty.

15

2014

W roku 2015 absolwenci licedw ogoélnoksztalcacych i technikdw przystepowali
do dwoéch nieco réznych egzamindéw dojrzatosci wynikajacych z réznicy czasu
ksztalcenia w tych typach szkét i momentu wprowadzenia nowej podstawy
programowe;j. Dlatego ponizej w tabeli 6 uwzgledniono tematyke wypracowan
dla ,starej” i ,nowej” formuly egzaminu dojrzatosci W roku biezacym (2016)
zaréwno absolwenci licedw, jak i technikéw przystepowali do jednorodnego
egzaminu maturalnego w nowej formule. Na egzaminie w nowej formule od
2015 roku maksymalna liczba punktéw za caly egzamin wynosi 100. Za wy-
pracowanie zdajacy mogt maksymalnie uzyskac 20 punktow.

Od roku 2016 wylacznie absolwenci lat ubieglych w okresie przejsciowym
moga przystepowaé do egzaminu, ktdry obejmuje tresci ksztalcenia starej
podstawy programowe;j.

Tabela 6. Tematy zadania dluzszej wypowiedzi na egzaminie z historii sztuki
w latach 2015-2016

»Stara formuta” egzaminu maturalnego Nowa formuta egzaminu maturalnego
Poziom rozszerzony Poziom rozszerzony
liczba liczba
p temat p temat
zadan zadan
1-Na podstawie analizy formy 1 - Zjawisko koloryzmu w sztuce
i tresci czterech dowolnie okiet i dzieis
b h dziet (i h ni europejskiej na przestrzeni dziejéw.
wybranych dziet (innych niz S harak ke
. . woja charakterystyke oprzyj na
zamieszczone w arkuszu) omow .
: : czterech wybranych przyktadach dziet

" funkcjonowanie motywu wody :

a) NP malarskich.

=| 15 |w malarstwie réznych epok. 18 ) )

Q . . 2 - Lata 70. i 80. XIX wieku to okres
2 - Na podstawie analizy formy bui e
S S s ujnego rozkwitu Zycia artystycznego
i tresci czterech dziel (innych niz » PR

X . we Francji. Omoéw réznorodne postawy
zamieszczone w arkuszu) omow, ; 4
i1 . : X i zdarzenia artystyczne w sztuce tamtych
jakie znaczenie nadawali barwie p
P e 3 CzasOw.

rézni artysci XX wieku.
1 - Na podstawie trzech
wybranych dziet (innych niz
zamieszczone w arkuszu) 1 - Zmagania czlowieka z naturg
przedstaw réznice miedzy i motyw zywiotéw. Oméw zagadnienie
portretami renesansowymi na podstawie trzech wybranych dziet

© a portretami powstalymi w XIX malarzy romantycznych.

§ 14 | iXX wieku. 18 |2 - Na wybranych przyktadach
2 - Na podstawie trzech wybranych tworczosci trzech artystow omow
dziet (innych niz zamieszczone podobienstwa i roznice w malarstwie
w arkuszu) scharakteryzuj holenderskim i flamandzkim XVII
perspektywe linearna wieku.
(geometryczna) i perspektywe
barwng (malarska).
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Wszystkie arkusze egzaminacyjne, a takze wyniki egzaminacyjne sg dostepne na
stronie WWW Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i osmiu okregowych komisji.

Charakterystyka populacji zdajacych historie sztuki i historie muzyki

Tabela 7. Poréwnanie liczby zdajacych na maturze egzamin z historii sztuki i hi-
storii muzyki w latach 2010-2016’

Liczba zdajacych
Rok | jezyk polski historia sztuki historia muzyki
liczba liczba procent populacji liczba procent populacji

2010 358 701 3677 1,03 504 0,14
2011 351472 3644 1,04 421 0,12
2012 337 648 3573 1,06 408 0,12
2013 322 467 3240 1,00 364 0,11
2014 301 781 2576 0,85 333 0,11
2015 275 568 2805 0,93 317 0,12
2016 258 372 2619 0,95 348 0,13

*Procent jest liczony w stosunku do wszystkich zdajacych jezyk polski w danym roku.

W tabeli nie uwzgledniono wiedzy o tancu. Wiedz¢ o tancu w kazdym roku
na maturze zdaje tylko kilkudziesieciu absolwentéw, np. w 2010 roku pisaly
42 osoby arkusz na poziomie podstawowym i 34 osoby arkusz na poziomie
rozszerzonym, w 2013 odpowiednio 45 i 34, a w 2014 roku 401 13.

Tabela 8. Porownanie liczby zdajacych na maturze egzamin z historii sztuki
z uwzglednieniem plci i poziomu egzaminu przedmiotow artystycznych w latach
2010-2016

Liczba zdajacych
Rok ogdlem poziom podstawowy poziom rozszerzony
o
liczba procent liczba procent liczba procent

ogétem | K M K M K M K M K M K M

2010 | 3677 |2997| 680 | 81,5 | 18,5 | 698 | 205 | 19,0 | 5,6 |2299| 475 | 62,5 | 12,9
2011 | 3644 |2992| 652 | 82,1 | 17,9 | 757 | 184 | 20,8 | 5,0 |2235| 468 | 61,3 | 12,8
2012 | 3573 | 2907 | 666 | 81,4 | 18,6 | 807 | 205 | 22,6 | 5,7 |2100| 461 | 58,8 | 12,9
2013 | 3240 |2640| 600 | 81,5 | 18,5 | 695 | 151 | 21,5 | 4,7 |1945| 449 | 60,0 | 13,9
2014 | 2476 |2113| 363 | 85,3 | 14,7 | 533 | 120 | 21,5 | 4,8 | 1580 | 243 | 63,8 | 9,8

2015 | 2835 |2436| 399 | 85,9 | 14,1 | 272 | 66 | 9,6 | 2,3 |2164| 333 | 76,3 | 11,7
2016 | 2619 - - - -

*Procent jest liczony w stosunku do wszystkich zdajacych historie sztuki w danym
roku.

7 Wiedze o tanicu w kazdym roku na maturze zdaje tylko kilkudziesigciu absolwentéw.
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Histori¢ sztuki na egzaminie maturalnym wybieraja gléwnie kobiety. Na po-
ziomie podstawowym przystepuja do niego okolo 4 razy czgsciej niz mezczyz-
ni, a na poziomie rozszerzonym 5-6 razy czesciej. Kobiety uzyskuja tez wyzsze
wyniki niz mezczyzni. Réznice te sg statystycznie istotne i duze, szczegoélnie na
poziomie rozszerzonym (por. tab. 9).

Tabela 9. Porownanie wynikow (wyrazonych w procentach) z historii sztuki ma-
turzystéw i maturzystek

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony Liczba laureatéw olimpiad
Rok artystycznych

K M réznica K M réznica K M réznica
2010 | 44 39,9 4,1 55,7 49,1 6,6 6 3 3
2011 | 46,1 38,5 7,6 54,8 47,3 7,5 33 18 15
2012 | 36,9 32,9 4 51,3 44 7,3 42 12 30
2013 | 48,1 47,4 0,7 56,1 49 7,1 49 16 33
2014 | 48,7 44 4,7 57,6 50,8 6,8 38 12 26

Zgodnie z obowigzujacymi przepisami laureaci olimpiad uzyskujg maksymal-
ny wynik z egzaminu, nie przystepujac do niego.

Podsumowanie

Zmiany programowe, jakie przyniosta podstawa programowa z 2009 r., przy-
wrdcily status przedmiotow artystycznych sprzed reformy w 1999 r. Nadal
jednak pozostaja problemy z niewystarczajaca liczbg godzin przeznaczonych
na te galaz edukacji. W dotychczasowej strukturze ten deficyt byl szczegélnie
dotkliwy w gimnazjum. Konieczne trzeba o tym pamigtaé, aby obecna reforma
edukacji (likwidacja gimnazjow) wprowadzila raczej korzystne rozwigzania
wobec przedmiotow artystycznych i nie powtérzyta bleddéw z 1999 roku. Wcigz
borykamy si¢ z problemami ksztalcenia nauczycieli, ocenianiem uczniow.
Nie ma sprzyjajacych uregulowan prawnych, aby artysci podejmowali prace
w szkole (Krajewski i Szmidt, 2014). Warunki te wprawdzie nie odbiegaja od
sytuacji w innych krajach europejskich, gdyz jak sugeruja wyniki badan przed-
stawionych w raporcie Edukacja artystyczna i kulturalna w szkotach w Europie
(Euridice, 2012), prawie we wszystkich systemach edukacyjnych zawodowi
artysci sporadycznie uczg w szkotach. W wiekszosci krajow, takze i w Polsce,
aby moc uczy¢ w szkole, zawodowy artysta, jak kazdy inny nauczyciel, musi
posiada¢ przygotowanie pedagogiczne. Sg jednak wyjatki od tej reguly — nie-
ktore kraje zezwalajg na czasowe zatrudnienie w szkole zawodowych artystow
bez kwalifikacji nauczycielskich. Rozwigzaniem tej kwestii byloby ulatwienie
zdobycia kwalifikacji pedagogicznych zawodowym artystom.

Warto tez zauwazy¢, ze w naszym kraju mamy zbyt mato badan dotyczacych
relacji pomiedzy zalozonymi celami ogélnymi i szczegélowymi zapisanymi
w podstawie programowej z przedmiotéw artystycznych a osigganymi wy-
nikami, szczegolnie na pierwszych dwdch etapach edukacyjnych. Stawomir
Krzysko (Krzysko, 2011) zwraca uwage, ze wspolpraca pomiedzy $wiatem
sztuki a szkolami moze by¢ dobrym sposobem wychodzenia naprzeciw
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tym trudno$ciom i moze sprzyja¢ podniesieniu rangi edukacji artystycznej
w szkotach. Na tym polu mozliwosci wyzszych szkot artystycznych i placowek
ksztalcgcych nauczycieli przedmiotéw artystycznych sg ogromne, poczawszy
od bezposredniej wspdlpracy ze szkolami po udzial w tworzeniu programow
i lobbowanie rozszerzenia przydzialu czasu na t¢ edukacje w podstawie pro-
gramowej i planach lekcji.

Przyblizajac problematyke egzaminacyjna na przykladzie historii sztuki jako
jednego z artystycznych przedmiotdw egzaminacyjnych, staraliSmy sie zwrdcié
uwage na tresci ksztalcenia tego przedmiotu. Niektore z tych tresci, cho¢ sg spe-
cyficzne dla przedmiotéw artystycznych, znajdujg odzwierciedlenie w ksztalce-
niu z innych dziedzin, np. jezyk ojczysty, historia, a nawet matematyka. Dlatego
tak wiele miejsca po$wieciliSsmy na przedstawienie wiazek zadan z egzaminu
gimnazjalnego w czesci humanistycznej osadzonych w kontekscie tresci przed-
miotéw artystycznych. Mamy nadzieje, ze tekst ten bedzie przyczynkiem do
refleksji, ze umiejetnosci ksztalcone na przedmiotach artystycznych nie tylko
moga by¢ wykorzystane, lecz takze moga wspomagac realizacje celow w innych
przedmiotach na wszystkich poziomach edukacyjnych. Jako zalacznik do tego
tekstu, zaréwno podczas XXII KDE, jak i na stronie PTDE, zalaczona bedzie
prezentacja zadan egzaminacyjnych z przedmiotéw artystycznych.
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