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Czy w szkole ponadgimnazjalnej jest miejsce
dla mitéw greckich?
Mity o mitach

Niezbednos¢ obecnosci mitu w praktyce pedagogicznej

Wspolczesny uczen szkoly ponadgimnazjalnej potrzebuje — zamiast narzucania
mu autorytetéw i wskazywania ludzi, ktérych musi podziwia¢ - przede wszyst-
kim uporzadkowania rzeczywistosci, znalezienia fundamentu, na ktérym mogt-
by budowac¢ swoj swiat wartosci nie tylko etycznych, ale réwniez estetycznych.
Kultura $rédziemnomorska, w ktdrej jestesmy zanurzeni, przynosi dwa takie
fundamenty systemu aksjologicznego: Bibli¢ oraz mitologi¢ swiata antyku.

Obecny kryzys czytelnictwa wynika z wielu czynnikow, wskazanych m.in. przez
Anne Janus-Sitarz: zachwiania systemu wartosci w §wiecie ponowoczesnym,
zmian historyczno-politycznych, niemocy wobec globalnego rynku, rewolu-
cji informatycznej i dyktatu kultury masowej'. Ich nagromadzenie wywotuje
wszechogarniajaca bezradnos¢ i dezorientacje jednostki w coraz szybciej zmie-
niajacej si¢ rzeczywisto$ci medialno-wirtualnej, bezustanny pospiech, zagu-
bienie w przytlaczajacej ilosci bombardujgcych nas zewszad danych. Pytanie
o role szkoly (i nauczyciela) w tak dramatycznie rozdartym — miedzy do$wiad-
czaniem chaosu a poszukiwaniem fadu - swiecie wydaje si¢ by¢ pytaniem fun-
damentalnym dla okreslenia miejsca, w ktérym obecnie si¢ znajdujemy.

Nalezy podzieli¢ obawy Dawida Wienera, ktéry w rozmowie z Arturem
Wiodarskim przywolal opinie naukowcéw twierdzacych, ze doszlismy juz do
granic percepcji i zdolnosci obliczeniowej mozgu: ,, Wyniki ostatnich badan
zgrabnie zebrat popularny ,The Sunday Times”. Artykut ,Brain overloaded”
koriczy si¢ konkluzjg, ze swiat, jaki stworzylismy, zaczyna przerastac moce prze-
robowe naszych neuronéw”*. Wsrod wielu propozycji odnalezienia si¢ szkoty
we wspolczesnym swiecie nie brakuje postulatow ,,przyspieszenia” w edukacji.
Ich zwolennicy uwazajg, ze — skoro uczen jest bombardowany wieloma infor-
macjami z wielu Zrédet w btyskawicznym tempie - szkofa powinna go bom-
bardowa¢ w tempie jeszcze szybszym, przy pomocy jeszcze wiekszej liczby
bodzcéw. Wtedy bedzie atrakcyjniej i bardziej zrozumiale dla miodego czlo-
wieka. Moim zdaniem, szkota biorgc udzial w wyscigu z mediami, tempem
zycia i wieloscig bodzcow, nie osiggnie sukcesu, wzmocni jedynie negatywny
proces ,,przegrzewania si¢ mézgow” mlodych ludzi. Wazne refleksje na temat

! A.Janus-Sitarz, Kryzys lektury na tle innych kryzyséw cywilizacyjnych, w: taz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢
w lekturze, Krakéw 2009, s. 42.

? A. Wlodarski rozmawia z dr. Dawidem Wienerem: Jak przegrzewa sie mozg, czyli Homo sapiens na
zakrecie, Gazeta Wyborcza.pl, 16 sierpnia 2009, http://wyborcza.pl/1,76842,6925549, Jak_przegrzewa_
sie_mozg__czyli Homo_sapiens_na_zakrecie.html [dostep w dniu 10 czerwca 2014].
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wspoélczesnego ucznia przynosza rozwazania Macieja Pabiska’. Zgadzajac si¢
z postulatem rozsagdnego wykorzystywania multimediéw i korzystania z do-
brodziejstw nowoczesnosci, proponuje jednoczesnie zwolnienie tempa pracy,
zwrot ku Zzrédtom, zwrot ku mitom.

Mit w Podstawie programowej

Projektujac czytanie mitow warto sprawdzi¢, jakie miejsce zajmuja one w pod-
stawowym dokumencie o§wiatowym, wytyczajacym kierunek edukacji polo-
nistycznej — Podstawie programowej*. Mimo iz przedmiotem moich rozwazan
jest szkota ponadgimnazjalna, dokument ten przegladam w calosci, z uwagi
na kumulatywny charakter wiedzy i umiejetnosci zdobywanych przez ucznia
polskiej szkoly. Przystepujacy do egzaminu maturalnego abiturient bedzie
oceniany z tresci nauczania szkoly ponadgimnazjalnej oraz z wczeéniejszych
etapow ksztalcenia. W liczacej 92 strony Podstawie programowej stowo ,,mit”
wystepuje 5 razy, terminéw pochodnych - ,mityzacja’, ,mitologizacja” czy
»~demitologizacja” nie ma w ogdle. Czy pie¢ razy to duzo, czy malo? To tylko
pozornie proste pytanie. Pewnym punktem odniesienia mégtby by¢ rekone-
sans frekwencyjno$ci w Podstawie gatunkéw pokrewnych i zwigzanych z nimi
termindw oraz poje¢, jak ,,bajka” (pigciokrotnie, w tym raz jako tytul ksigzki
Bajki robotéw Stanistawa Lema) oraz ,,basn” (siedmiokrotnie). Termin ,,Biblia”
(rowniez: ,,biblijny”) w Podstawie programowej wystepuje siedem razy.

Zdecydowanie pozyteczniejsze od suchego wyliczenia bedzie przyjrzenie sie
kontekstom, w jakich pojawia si¢ termin ,,mit” w Podstawie programowej.

II etap edukacyjny:

o przy omawianiu wymagan dla uczniéw konczacych II etap edukacyjny,
obszar I wymagan ogdlnych (analiza i interpretacja tekstow kultury);
wymaganie szczegolowe 2.11: ,,Uczeri identyfikuje: opowiadanie, po-
wiesc, basn, legende, mit”;

o w spisie tekstow kultury poznawanych przez uczniow w catosci - hasto:
»>Wybor mitéw greckich’”.

III etap edukacyjny - raz, przy okazji wyliczenia tekstow kultury poznawa-
nych w calosci lub w czesci: ,wybrane mity greckie”.

IV etap edukacyjny - raz, przy wyliczeniach tekstéw poznawanych w catosci
lub w czgéci: ,,wybor mitow”.

Piaty raz ,,mit” pojawia si¢ w ogdlnej informacji z Komentarza do podstawy
programowej, mowiacej o zobowigzaniu, by ,,zapoznac si¢ z wybranymi mitami
greckimi” (s. 79).

* M. Pabisek ,Uratowanie, czyli uwspdtczesnianie, czyli multimedialny blask lektur, w: Edukacja polonistyczna
wobec trudnej wspélczesnosci, praca zbiorowa pod red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010, s. 71-86.

* Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum.
Warszawa 2009.
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Takie koncentryczne usytuowanie mitdw w Podstawie programowej kazdego eta-
pu edukacji dowartosciowuje je jako lekture ucznia w dwdch zakresach proble-
mowych: poznania cech gatunkowych oraz znajomosci wybranych mitéw. Zapisy
daja nauczycielowi duza swobode w doborze konkretnych tekstow, jak i potrzeb-
nych do ich analizy i interpretacji kontekstéw lekturowych. Podstawa programo-
wa nie pozwala nauczycielowi wybra¢ mitéw waznych z punktu widzenia jego
rozpoznania potrzeb i zainteresowan uczniéw i szczegétowych zalozen lekeji
jezyka polskiego w calym procesie nauczania na danym etapie edukacyjnym.

Poniewaz nie ma zadnych watpliwosci, Ze obecno$¢ mitologii greckiej — tak jak
Biblii - jest dla uformowania kulturowego ucznia polskiej szkoly konieczna,
nie warto pytac o jej miejsce w kanonie lektur. Na pewno jednak trzeba po-
nawia¢ pytania o to, jak ja z uczniami czytac , aby ich lektura nie ograniczala
sie do ,,sumy” odrebnych fabul mitycznych, ale przynosita wiedze wspdlna
i wazng dla formacji kulturowej cztowieka wspodtczesnego, budujacego swoja
tozsamos¢. By stala sie literaturg prowokujaca do waznych, w wymiarze indy-
widualnym i wspolnotowym, pytan.

Trudnosci z mitami w szkole - bariery percepcyjne

Istotng przeszkode w mozliwie najpelniejszym zaistnieniu mitu w przestrzeni
szkolnej stanowi zjawisko barier w odbiorze prozy artystycznej (opisane w li-
teraturze naukowej przez Zenona Uryge’). Autor podkresla, ze zrodia dwdch
z nich - kulturowej i jezykowej — wynikaja z organizacji tekstowej dziet, za$
trzeci prog trudnosci — percepcyjny - tkwi ,,w dyspozycjach osobowych - po-
stawach, nawykach, sprawnosciach odbiorcy”®. Trzecia z barier, nazwana przez
dydaktyka barierg postaw i sprawnosci percepcyjnej, wiaze sie $cisle z ,.kulturg
literackq”, ,,kompetencjami literackimi” oraz ,,sprawnoscig komunikacyjng” od-
biorcy’. Udokumentowane przez Uryge znaczenie zrodel tych barier, a zwlasz-
cza ostatniej w organizowaniu sytuacji odbiorcy lektur, znalazty potwierdzenie
w prowadzonych przeze mnie badaniach ankietowych, ktérych celem byto
m.in. rozpoznanie miejsca, jakie zajmuja mity w $wiadomosci ucznia szkoly
ponadgimnazjalnej, ksztalconego wedlug programéw powstatych w oparciu
o nowa Podstawe programowg.

Materiat badawczy (ankiety dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych réznego
typu) jest do$¢ obszerny, obejmuje okolo tysigca ankiet, sprawdzajacych nie
tylko wiedze o konkretnych mitach, ale takze znajomo$¢ (i umiejetnosc stoso-
wania w praktyce) zwigzkéw frazeologicznych majacych mitologiczne korze-
nie. Przedstawione ponizej wnioski ogdlne dotycza tacznie 400 ankietowanych,
natomiast konkretne wypowiedzi zaczerpnalem z 41 ankiet przeprowadzonych
w dwoch klasach: w pierwszej ankiecie wzieto udzial 18 uczniow, w drugiej -
23. Jedno z pytan brzmialo: ,,Czy interesujesz sie mitami? Jesli tak, to co widzisz
w nich ciekawego?”. Na czterdziestu jeden przebadanych uczniéow z dwdch klas
(te odpowiedzi analizowalem szczegétowo) zainteresowanie mitami okazalo

5 Z.Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakéw 1982.
¢ Tamze, s. 149.

7 Tamze.
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szesnastu. Troche mniej niz polowa, bo 39%, ale to przeciez niezty wynik.
Gdyby jednak przyjrzec si¢ odpowiedziom z poszczegdlnych szkot, widoczne
stang sie roznice w obrebie preferencji mlodziezy. W szkole A (jedno z naj-
lepiej notowanych krakowskich liceéw) w badanej klasie, na 18 ankietowa-
nych az 14 odpowiedzialo ,tak”, natomiast 4 odpowiedzi byly negatywne.
W szkole B (nie tak wysoko notowanej w rankingach) na 23 ankietowanych,
21 odpowiedzi bylo na ,nie’, przy zaledwie dwoch na ,,tak’. Zastanawiajace,
ze w pierwszej szkole mitami interesuje si¢ prawie 78% ucznidw, natomiast
w drugiej - tylko 8,7%. Retorycznie mozna zapytaé, ktéra z ankietowanych
klas lepiej przedstawia polska rzeczywistos¢ edukacyjna?

Antycypujac wyniki badan przeprowadzonych na wielokrotnie liczniejszej
grupie badawczej, mozna poszerzy¢ opisane przez Zenona Uryge bariery
postaw i sprawnosci percepcyjnej o kolejna, szczegdlnie istotna, kategorie:
désintéressement. Brak zaplecza motywacyjnego uczniéow do kontaktéw
z lekturg jest jedng z najpowazniejszych barier, przed ktérymi staje wspol-
czesny polski nauczyciel-polonista (i to nie tylko w zwigzku z mitami).
Opierajac sie na analizie tych czedci ankiet, w ktérych uczniowie wypowia-
dali si¢ o mitach, oraz bazujac na wlasnym doswiadczeniu pedagogicznym,
moge postawi¢ teze, iz fundamentem désintéressement sa trzy stereotypowe
sady o mitach, trzy mity o mitach (w nawiasach autentyczne wypowiedzi
ankietowanych uczniow):

1. Mity sa nudne (,,nie ma w nich nic ciekawego”).

2. Mity sa dla dzieci (,,sg zmyslone’, ,,to takie bzdury”).

3. Znajomos$¢ mitoéw jest niepotrzebna (,,do niczego mi sig nie przydadzg’,

»Zhajomosc mitow nie pomoze mi w dostaniu pracy”).

Jak wida¢, opinie uczniéw o mitach pokazuja, jak potrzebne jest bu-
dzenie zainteresowania tg kategoria lektur przez budowanie dialogu
miedzykulturowego: odczytywania w mitach zywych archetypow ludz-
kich postaw, sktaniania do refleksji nad europejskimi zrédtami kultur
narodowej. Zaproponowany ponizej projekt metodyczny ktadzie nacis
na te zwlaszcza aspekty.

Mit o Orfeuszu i Eurydyce w rzeczywisto$ci szkolnego désintéressement

Nie ma jednej, uniwersalnej strategii pedagogicznej, gwarantujacej sukces edu-
kacyjny. We wspdlczesnym $wiecie nie ma w ogole gwarancji sukcesu. Istnieje
jednak mozliwos¢ takiego wykorzystania lektur programowych, by te szanse
zwiekszy¢. Nowa podstawa programowa dala potrzebna do tego celu swobode.
Zobaczmy, jak moglby z niej skorzysta¢ polonista, opracowujacy jeden z cie-
kawszych mitéw - o Orfeuszu i Eurydyce (takze ze wzgledu na reinterpretacje
w réznorodnych tekstach kultury, zwlaszcza wspodlczesnej).

Wybrany materiat obok ,,czystej” wersji mitu (z Mitologii Jana Parandowskiego,
Mitéw greckich Roberta Gravesa, Mitéw greckich Wandy Markowskiej czy
Mitologii Grekéw i Rzymian Zygmunta Kubiaka) uwzglednia: liryke (,kla-
syczny~ Fortepian Szopena Cypriana Norwida, wojenny Orfeusz w lesie
Krzysztofa Kamila Baczynskiego, wspolczesny Orfeusz i Eurydyka Czestawa
Mitosza, Rainer Maria Rilke z cyklem Sonetow do Orfeusza albo przejmujacym
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wierszem Orfeusz, Eurydyka i Hermes), dramat (Orfeusz Anny Swirszczyniskiej
czy Orfeusz w piekle Konstantego Ildefonsa Galczynskiego), wreszcie esej
(Jozef Wittlin Orfeusz w piekle XX wieku).

»Koszyk” trzeci tworzg dzieta malarskie, jak Orfeusz i Eurydyka Petera
Paula Rubensa, Orfeusz Gustavea Moreau, Orfeusz wyprowadzajgcy
Eurydykﬁ z podziemi Jeana Corota czy Orfeusz i Eurydyka Siergieja
Panasenki. Czwartg grupe stanowia szeroko rozumiane propozycje mu-
zyczne: od basni muzycznej i opery (odpowiednio Claudio Monteverdi

rfeusz i Christoph Willibald Gluck Orfeusz i Eurydyka), przez operet-
ke i rock opere (odpowiednio ]ac%ues ffenbach Orfeusz w piekle oraz
[Toromme rutapsl i ich Opgpeir u Ispuduxa), do piosenki artystycznej
(Anna German Tatniczgce Eurydyki, Jacek Kaczmarski Przechadzka
z Orfeuszem) i rockowej (Nick Cave The Lyre Of Orpheus). Dla amato-
réw pieknych dzwigkdéw propozycja bylby album brytyjskiego wirtuoza
gitary Steve'a Hacketta Metamorpheus.

Przeprowadzenie realizacji rozlozylem w czasie na trzy lata (mozna prze-
prowadzi¢ ja ,,w bloku”, ale przestrzegalbym przed nadmierng kumula-
cja tresci mitologicznych). Punktem wyjscia uczynilem mit o Orfeuszu
i Eurydyce na podstawie Mitologii Jana Parandowskiego, na literackie
realizacje wybralem Fortepian Szopena Cypriana Kamila Norwida oraz
Orfeusza i Eurydyke Czestawa Milosza. Zwiazki literatury z innymi dzie-
dzinami sztuki to obraz Jeana Corota Or{_ehusz wyprowadzajgcy Eurydyke
z podziemi® oraz piosenka Nicka Cave’a The Lyre of Orpheus’.

e N ES

Jean-Baptiste Camille Corot Orfeusz wyprowadzajgcy Eurydyke z podziemi.

8 http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Jean-Baptiste-Camille_Corot_-_Orpheus_Leading_Eurydice_
from _the_Underworld_-_Google_Art_Project.jpg [dostep w dniu 26 sierpnia 2014].

° N. Cave, The Lyre of Orpheus [utwor z plyty: Nick Cave and The Bad Seeds Abattoir Blues / The Lyre Of
Orpheus, 2004], tekst piosenki: http://www.azlyrics.com/lyrics/nickcavethebadseeds/thelyreoforpheus.
html [dostep w dniu 10 czerwca 2004].
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Wybor wiersza Norwida pozwala uczniom przezwyciezy¢ barierg kulturows,
poradzi¢ sobie z nasyceniem tekstu symbolami zréznicowanymi i silnie zako-
rzenionymi w tradycji (mitologia, Biblia, historia powszechna, historia Polski
od zarania po powstanie styczniowe). Jednym z celéow zaje¢ dydaktycznych
powinna by¢ mozliwos¢ dostrzezenia przez z mtodych ludzi dokonanej przez
Norwida rewokacji mitologicznej". Uczniowie dostrzegali sposob, w jaki po-
eta ponownie ,opowiedzial” mit, a wlasciwie tylko jeden jego element - epi-
zod z upadajacg na ziemig lirg umierajacego Orfeusza (moment upadku staje
sie tu momentem wyniesienia miedzy gwiazdy). Na tym motywie poeta opart
calg konstrukcje wiersza. Obserwacja rennaracji motywu pozwolifa stworzy¢
rodzaj interpretacyjnego pomostu, taczacego wydarzenia mityczne, tragedie
roku 1864 oraz refleksje na temat miejsca arcydziet w $wiadomosci pokolen:

. rewokacja motywu: paralelno$¢ motywow
lgi%e_pggﬁa;fg 2 upadajaca lira wertykalnych
zdarzenie inicjujace: \MIETajaeego punktem wyjscia
Norwid wspomina > Odyseusza jest dla > dla refleksji o losach
Szopena. ieeo ostatnie poety jak zrzucony wybitnych jednostek
dn% ; S’I;lJie%C’ (1849) z okien fortepian iich dorobku na
Szopena przestrzeni dziejow

Z kolei wspolczesny wiersz Milosza jest dla ucznia tatwiejszy niz Fortepian
Szopena. Analiza funkcji zastosowanego przez poete zabiegu reinterpretacji
mitu'' pozwolita dostrzec sposob przeksztalcenia oryginalnego mitu: wspot-
czesne realia §wiata przedstawionego, nowoczesne piekto, Persefona zamiast
Hadesa. Otworzylo to szereg mozliwosci interpretacyjnych, ktére oscylowa-
ty wokot refleksji natury eschatologicznej oraz wpisanych w utwdr wartosci
i uczué¢ (mitosé¢, $mieré, tesknota i samotnosé).

Wriaczenie do lekeji obrazu i piosenki pozwolito mi skierowaé uwage uczniéw
na obecno$¢ mitu w innych niz literatura tekstach kultury, dato tez mozliwos¢
przygotowania ucznia do bardziej $wiadomego uczestniczenia w $wiecie ar-
cydziel, zniwelowania poczucia kulturowej obcos$ci. Warto nauczy¢ mtodego
czlowieka szerokiego rozumienia pojecia ,tekst kultury” - nawiasem mo-
wigc, terminu fundamentalnego w nowej Podstawie programowej. Pokazujac
uczniom obraz Corota, probowatem zainicjowaé przeksztalcenie si¢ ucznia
w badacza dzieta sztuki: Celem tej analizy byto:

1. wyksztalcenie u uczniow postawy estetycznej, przygotowanie do takie-
go ,czytania” dziel sztuki, ktére prowadzi do zrozumienia przedmiotu
badan i satysfakcji badajacego’’

2. pragmatyczny - przygotowanie ucznia do ustnego egzaminu matural-
nego w formule obowiazujacej od maja 2015 roku.

1 Terminy rewokacji (rennaracji), reinterpretacji i prefiguracji zaczerpnalem z: Stanistaw Stabryta, Wstep,
w: Mit - czlowiek - literatura, Warszawa 1992, s. 5-12.

I Tamze.

12 B. Chrzastowska, A. Wojtowicz-Stefanska, Umiejetnosé odbioru dzieta sztuki, w: Innowacje i metody. Tom
I. W kregu teorii i praktyki, pod red. M. Kwiatkowskiej-Ratajczak, Poznan 2011, s. 177-183.
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Interpretacje uczniowskie wigza sie na 0got z réznorodnymi refleksjami na
temat obecnosci mitu o Orfeuszu i Eurydyce w obrazie Corota. Uczniowie
powinni polaczy¢ wykorzystanie stosownych kontekstow (znajomos¢ mitu,
$wiadomos$¢ symboli - wienica laurowego, liry) z wiedza na temat zasto-
sowanej przez malarza konwencji realistycznej (mimesis, specyficzny jezyk
obrazu), co pozwoli im dostrzec wpisane w XIX-wieczny tekst ikoniczny
odwieczne prawdy egzystencjalne. Oczekujemy takze zauwazenia innej niz
w przypadku wiersza Norwida rewokacji mitologicznej — Corot przywoluje
nie tyle wybrany motyw, co moment mitu (wyjscie Orfeusza z podziemi).
TO UWAGI DOSC OGOLNE!!!!

Najwigcej przygotowan wymagata praca z piosenka Nicka Cave’a. Uczniowie
przyniesli stowniki angielsko-polskie, zostali podzieleni na trzyosobowe zespo-
ty, otrzymali tekst i wystuchali piosenki. Nastepnie rozpoczeto si¢ thumaczenie
tekstu. Te cze$¢ pracy uzgodnitem i skonsultowalem z anglista, ktory wceze-
$niej przeprowadzil lekcje o tlumaczeniach tekstéw piosenek angielskich — na
przyktadzie When I'm Sixty-Four Beatleséw i przektadu autorstwa Stanistawa
Baranczaka. Kolejny etap prac wigzal si¢ z zadaniem domowym - uczniowie
proponowali swoje wlasne ,poetyckie” wersje przekladu. Podsumowaniem
byta wspdlna lekcja — przeprowadzona razem z anglistg — podczas ktdrej roz-
mawiali$my o sztuce przekladu i putapkach czyhajacych na ttumacza.

Warto$¢ wlaczenia w proces dydaktyczny piosenki rockowej polega nie tylko na
jej walorach ludycznych. Dala réwniez mozliwo$¢ zmierzenia si¢ w czasie lekcji
jezyka polskiego z tekstem kultury wspolczesnej akceptowanym przez mlo-
dziez i przyjmowanym jako wiasny. Uczniowie wskazywali na groteskowe efek-
ty dokonanej przez Cavea reinterpretacji mitu, tzn. proces deformacji §wiata,
w ktorym Orfeusz zabija Eurydyke koszmarnymi dzwigkami wydobytymi ze
skonstruowanego przez siebie instrumentu. Fakt, Ze wybratem utwor angielsko-
jezyczny, przynidst dodatkowo interesujace rozwigzania natury translatorskie;j.

Caly trzyletni cykl pracy z mitem konczy napisanie przez uczniéw pracy na
temat obecnosci mitu o Orfeuszu w kulturze, réwniez popularnej. Pozwala
to na uswiadomienie sobie przez uczniéw niezmiennosci probleméw natury
eschatologicznej, trapigcych ludzkos$¢ od zarania do dzisiaj: mitosci, $mierci,
dazenia do odwrdcenia nieodwracalnego, pragnienia wyrwania ukochanej
osoby ze szpondéw $mierci. Waznym elementem refleksji uczniowskiej bedzie
swiadomos¢ ciagglosci kulturowej, przejawiajacej sie¢ w stalej obecnosci mitu
o Orfeuszu i Eurydyce w dzietach powstatych na przestrzeni tysiecy lat.

Podsumowanie

Czy udalo mi si¢ przelamac bariere désintéressement i, chocby czesciowo,
obali¢ szkolne mity o mitach? Najciekawsze wyniki przyniost niewatpliwie
eksperyment z wykorzystaniem piosenki Nicka Cave’a o Orfeuszu i jego lirze.
Wspolne stuchanie utworu oraz ttumaczenie tekstu przyniosto mfodym lu-
dziom sporo zabawy i pozwolito na zaangazowanie ich w lekcje. Nie bytoby to
jednak mozliwe bez wcze$niejszych interpretacji tekstéw kultury.
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Uczniowie nie powiedza o mitach, iz s3 nudne, s3 dla dzieci, a znajomos¢
mitologii nigdy im si¢ nie przyda - To zaledwie przypuszczenie czy pew-
no$c¢? Moze zasugerowac, ze ten projekt dal wstepna orientacje, jak wazne
s3 wspolczesne i zréznicowane teksty kultury, ktorych zrozumienie wyma-
galo siegniecia do fabuly mitycznej.

Jesli chcemy przetamac désintéressement, powinnismy:

pozwoli¢ sobie na zwolnienie tempa pracy nad waznymi tekstami kultury,
przetamac bariery percepcyjne,

zburzy¢ mity o mitach,

pokaza¢ uczniom, jak bardzo wszyscy zanurzeni jesteSmy w mitologii
i mitach, tzn. Ze s3 one uniwersalne; moga pomaga¢ nam w §wiadomym
uczestniczeniu w $wiecie przedmiotéw i idei PIEKNYCH.

Artykul jest przedrukiem tekstu, ktory ukazal si¢ w: Wydawnictwo ,Universitas”
EDUKACJA NAUCZYCIELSKA POLONISTY. Tom XXI, Trudne lekcje jezyka pol-
skiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. Agnieszka Handzel, Anna Janus-Sitarz,
Agnieszka Kania, Agnieszka Kulig, rok wydania: 2015, ISBN: 97883-242-2691-7.
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