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Tworczy stabeusz
O poszerzenie kregu zdolnych uczniow

Pragne zajac si¢ tworczoscig przedmiotowg ucznia, rozumiang jako dzialanie
przynoszace mu oryginalne osiggniecia w dziedzinie wiadomosci i umiejetno-
$ci objetych danym przedmiotem. Moga to by¢ utwory literackie, plastyczne,
muzyczne lub nowe interpretacje gotowych utworéw, dokumentacje i rozpra-
wy historyczne, a takze obserwacje, eksperymenty i konstrukcje lub wyjasnie-
nia prawidtowosci w przedmiotach $cistych.

Tworczos¢ ucznia

Ogolnie biorac, tworczos¢ jest dzialaniem dajacym (a) nowe, a zarazem (b)
uzyteczne wytwory (Szmidt, 2007, s. 67). Te dwa kryteria oceny tworczosci sa
zasadnicze. Gdy wytwor jest tylko nowy, nie wykracza poza fantazje, a gdy jest
tylko uzyteczny, jest — przeciwnie — przyziemny (Necka, 1994, s. 211). Takie
wytwory nie dajg autorom szans na rozwoj indywidualny i na wklad spoteczny.

Uczen tworczy jest niewatpliwa wartoscig wspolczesnego systemu edukacji. Im
wiecej jego dzialan wykracza poza nasladowanie, tym bardziej intensywny jest
jego rozwoj i tym wiecej ma szans na oryginalny dorobek w przysztosci.

Uczen twoérczy ma sktonno$¢ do uczenia sig przez odkrywanie (model gamma,
Niemierko, 2009, s. 18-22), prowadzace od wtasnych konstrukeji teoretycz-
nych do bardziej lub mniej praktycznych rozwigzan. Jego aktywnos$¢ moze
wzbogaci¢ lekcje problemowe, moze tez — co zdarza si¢ czesciej — zakldci¢ pla-
nowy przebieg lekcji podajgcej (Klus-Stanska, 2002). Zakldceniem moze by¢
nie tylko kwestionowanie faktow i objasnien podawanych przez nauczyciela,
lecz takze zglaszanie oryginalnych pomystéw na organizacje zaje¢. Tak to spo-
strzega wybitny pedagog twoérczosci, Krzysztof Szmidt (2007, s. 183):

Uczniowie tworczy sg powszechnie myleni z uczniami krngbrnymi, nieuspotecz-
nionymi, niegrzecznymi lub sprawiajacymi nauczycielom wiele trudnosci wy-
chowawczych. Dzieje sie tak dlatego, ze niektore ich zachowania sg postrzegane
przez nauczycieli nie jako wyraz kreatywnosci, lecz przejaw nonkonformizmu,
sktonnosci buntowniczych, braku uwagi i szacunku dla dyscypliny klasowej oraz
wychowawcy.

Gléwnym inhibitorem tworczosci ucznia, czyli barierg psychiczna powstrzy-
mujacych jej rozwdj, jest nieche¢ otoczenia do podejmowania wysitku o nie-
pewnej i odroczonej gratyfikacji, niecierpliwo$¢ wyniku, wygoda postugiwania
sie schematami.
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Autor ,,Pedagogiki tworczosci” (Szmidt, 2007, s. 223, 222) ttumaczy nam, Ze:

[...] danie jakiejkolwiek i jedynej odpowiedzi jest uwolnieniem si¢ od trudnosci
poznawczej i emocjonalnej, skutecznie uniemozliwia twércze, bardziej dociekliwe
poszukiwania i decyduje w wielu przypadkach o osiagnieciu kiepskich wynikow.
Nic dziwnego, ze praktyka szkolna, w ktérej dominuja dobrze okreslone, wyizolo-
wane z rzeczywistosci, a przez to sztuczne problemy konwergencyjne, wytworzyla
u wielu ucznidéw ztudne przekonanie, iz rozwigzaé problem oznacza to samo, co
pospiesznie udzieli¢ jednej, jedynie stusznej odpowiedzi, ktéra na pewno istnieje.
Trzeba tylko odnalez¢ ja w pamieci i czym predzej podac. [...] Uczniowie, ktdrzy
czesto narzekaja na dominujaca w szkole nude, reaguja niechecia na wiele prob
uatrakcyjnienia tresci i toku lekeji ze strony nauczyciela czy pedagoga szkolnego,
nie angazujac si¢ w zajecia, ktorych dobrze nie znaja. Ten swoisty konserwatyzm
uczniow, zwlaszcza ucznidéw liceum, odbiera wielu twérczym nauczycielom zapat
do innowacyjnego nauczania.

Schematyzm nauczania bywa pochodna wyksztalcenia, jakie nauczyciele uzy-
skali w swych wlasnych studiach przedmiotowych wypelnionych zaawanso-
wang wiedza naukowa odlegla od psychiki ucznia. Badania nad ocenianiem
oryginalnych pomyslow ucznia przez studentéw matematyki na Uniwersytecie
Gdanskim pokazaly, ze przyszli nauczyciele preferujg najprostsze rozwigzania
zadan matematycznych. W ich podsumowaniu czytamy (Malenda, 1994, s. 192):

Proponuje, by w programie ksztalcenia przysztych nauczycieli matematyki wziaé
pod uwage posiadang przez studentéw wiedze z zakresu szkoly podstawowej, by
doceni¢ znaczenie tworczej postawy wobec matematycznych probleméw, sposob
oceniania tych probleméw (np. jak ocenia¢ rozwigzania schematyczne, a jak po-
myslowe, co zrobi¢, gdy dobry jest tok myélenia, ale sg bledy rachunkowe), ro-
zumienie tzw. elegancji matematycznej, posiadanie wyrobienia matematycznego,
poslugiwanie si¢ na co dzien jezykiem matematycznym.

Centralna Komisja Egzaminacyjna dokonata w tej dziedzinie postepu, wprowa-
dzajac w zadaniach otwartych arkuszy egzaminacyjnych ocenianie holistyczne,
calosciowe, w miejsce analitycznego, polegajacego na sprawdzeniu poprawnosci
poszczegolnych elementéw rozwiazania. Nalezy sadzi¢, ze ta zmiana wplynie
korzystnie na metody oceniania osiggnie¢ uczniéw stosowane przez nauczycieli.

Strategie wspierania twdrczosci

Jak wspomagaé kreatywnos¢ przedmiotowg uczniow, ich zdolnos¢ do twor-
czo$ci przedmiotowej? Rozwaz¢ dwie strategie dydaktyczne: hierarchiczng
i odkrywczg. Pierwsza z nich ma podstawe w psychologii behawiorystycznej,
zalecajacej systematyczne przechodzenie od zachowar odtwoérczych do twor-
czych. Druga jest oparta na psychologii poznawczej, dajacej prymat motywacji
do uzyskania reprezentacji swiata opartej na wlasnym do$wiadczeniu jednost-
ki (Necka i in., 2006, s. 28).
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Strategia hierarchiczna polega na ¢wiczeniu zachowan dajacych podstawe dzia-
taniom tworczym. Czynnosci umyslowe czlowieka sg tu podzielone na proste
(wiadomosci) i zlozone (umiejetnosci), co wyraza taksonomia dziedziny poznaw-
czej: wiadomosci - rozumienie — stosowanie — analiza — synteza — ocena (Bloom,
1956). W tym ukladzie kazda z nizszych kategorii jest traktowana jako niezbedny
element czynnosci wyzszych, a to zacheca nauczycieli i uczniéw do kolekcjonowa-
nia faktow i algorytmow na niekorzys¢ samodzielnych rozumowan (Turska, 2006).

Hierarchiczne pojmowanie osiagnie¢ ucznia opdznia etap tworczosci w proce-
sie ksztalcenia, w mysl popularnej zasady ,,najpierw naucz si¢ chodzi¢, potem
bedziesz biega¢”. Taksonomie oparte na kumulatywnosci elementéw wiedzy,
mocno zakorzenione w $wiadomosci pedagogow, nie preferuja samodzielnosci
myslenia charakterystycznej dla matego dziecka i dla rozwoju talentu. Sktaniajg
do przeceniania prostych czynnosci odtwodrczych z przewaga zapamietywania.

Z poczatkiem XXI wieku pojawila sie rewizja taksonomii Blooma, ktéra nie
naruszyla pierwotnego ukladu celéw ksztalcenia, ale dodala na jego szczycie
»tworczos$¢” jako odrebny rodzaj wyzszych proceséw umystowych (Anderson
i Krathwohl, 2002).

Rozszerzona taksonomia dziedziny poznawczej przybrala nastepujaca postac:
TWORCZOSC
| OCENA |

| SYNTEZA
| ANALIZA |

| ROZWIAZYWANIE

PROBLEMOW

[ STOSOWANIE I

I ROZUMIENIE I

| WIADOMOSCI |

Rysunek 1. Rozszerzona taksonomia celow ksztalcenia dziedziny poznawczej

Piramida celéw przedstawiona na rysunku 1 ma dwojaka wymowe: z jednej
strony podnosi range tworczych osiagnie¢ ucznia jako najwyzszej kategorii
procesow umystowych rozwijanych przez edukacje, z drugiej jednak zweza ich
zakres, a w domysle - liczbe ucznidw siegajacych tak wysoko. Tego ogranicze-
nia nie ma w drugiej z rozwazanych strategii.

Strategia odkrywcza polega na projektowaniu rozwoju ucznia w zgodzie z jego
genetycznymi i biograficznymi zadatkami. Jego twoérczos¢ pojawia sie tu na
dwa sposoby:
1. jako efekt talentu, ktéry znalazt korzystne warunki rozwoju pod okiem
nauczyciela,
2. jako efekt pracy wykonanej dla przezwyciezenia wykrytych ograniczen.

Ten drugi przypadek, szczegolnie cenny pedagogicznie, zainteresowal mnie blizej.

43



XXII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2016

Dysfunkcja jako szansa zyciowa

Przez kilkanascie miesigcy w ubieglym i biezagcym roku pisalem — w chwilach
wolnych od pilniejszych obowigzkow - ksiazke ,Samoocena i test” (2016), beda-
ca rodzajem autobiografii. Staralem sie odtworzy¢ droge, ktorg udato mi si¢ prze-
by¢ w niekoniecznie sprzyjajacych warunkach, oraz oceni¢ wptyw réznych oséb
i wydarzen na pokonanie trudnodci. W tym czasie jedna ze studentek psycholo-
gii pozyczyla mi przywieziony z USA bestseller ,,Dawid i Goliat. Nieudacznicy,
niedopasowani i sztuka pokonywania gigantow” (Gladwell, 2015).

Biblijny pojedynek tytulowy jest w tej ksiazce hastem, pod ktérym jej bohate-
rowie staja w szranki do zmagan ze swoimi stabo$ciami, by niezwyktym sposo-
bem i uporem osiaggna¢ wielki sukces. Poniewaz jeden z rozdzialow tej ksigzki
dotyczy przypadku dysleksji, pokazalem te ksigzke prof. Marcie Bogdanowicz,
krajowej autorytet tej specjalnosci terapeutycznej, a ona zrewanzowala mi sie
swoim dzielem o tej samej tematyce (2008).

Z ksigzki prof. Bogdanowicz dowiedzialem si¢ o niezwykltych tarapatach
szkolnych wybitnych twoércéw z réznych dziedzin:

1. Dyslektykiem byl dunski bajkopisarz Christian Andersen, ,brzydkie
kaczatko” w szkole, a potem wykpiwany przez wydawcow za rozpaczli-
waq ortografie.

2. Stefan Zeromski powtarzal trzy klasy w gimnazjum i nie wytrwal do
matury. Klopoty z jezykiem polskim i jezykami obcymi mieli tacy
mistrzowie pidra jak Henryk Sienkiewicz, Bolestaw Prus, Julian Tuwim.

3. Albert Einstein z naukg miat sporo ktopotéw, jeszcze w wieku 9 lat nie
umiat czytaé, a za krytycyzm wobec pobieranych nauk usunieto go ze
szkoly $redniej. Nie znosil egzamindw: ogrom materiatu, ktory musiat
opanowac, przyttaczal go, a bezuzyteczne informacje - jak sam twierdzit
- wyjatawiaty mu umyst. Z natury byl samotnikiem.

4. Genialny wynalazca Thomas Edison, ktérego rodzice uwazali za uposle-
dzonego umystowo, w szkole byt uwazany za tepego ucznia, bo nie maogt
nauczyc si¢ na pamieé alfabetu i tabliczki mnozenia. Za to lubit obserwowaé
r0zne zjawiska, konstruowac. Jego dysleksja rozwojowa byta niewatpliwa.

5. Klopoty z czytaniem i pisaniem mialo wielu politykéw: Karol Wielki,
mimo wysitkéw, nie nauczyl sie czyta¢. Winston Churchill w autobio-
grafii napisal, ze czas szkoly to czas ciemnosci, czarna dziura na mapie
mojej zyciowej podrozy, a jak stwierdza autorka monografii — byt krngbr-
ny, spoznialski, agresywny, uparty, zapominalski i samotny. Z dysleksja
zaciekle walczyli George W. Bush i Jacek Kuron.

6. Koszmary roztargnienia i dysleksji pokonali znani artysci (Picasso, Ro-
din, Puccini), biznesmeni (Branson, Kamprad), lekarze, dziennikarze
(Zakowski), sportowcy. Wiele wskazuje na to, ze te przypadlosci zahar-
towaly ich zyciowo i pomogly w osiagnieciu sukcesu.

Kompensacji niedoboréw i sile charakteru poswiecona jest ksigzka Gladwella,
entuzjastycznie przyjeta w spoleczenstwie amerykanskim nastawionym, jak
wiemy, na ostrg rywalizacje. Autor dowodzi, ze wrodzone uzdolnienia, za-
mozno$¢ rodzicow i dostepnos¢ najlepszych szkol nie zapewniaja wysokich
osiagniec¢ tak uprzywilejowanym dzieciom. Wrecz przeciwnie, wymuszona
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samodzielno$¢ finansowa oraz zmudne pokonywanie barier genetycznych
i spotecznych daja stabszym na starcie cenne doswiadczenia osobiste pozwala-
jace im na koncentracje¢ wysitku i rozwdj ukrytego talentu.

Wedlug Gladwella nawet dysleksja jest ,,darem”, ktéry moze wyzwoli¢ wlasno-
$ci niespotykane w takim nasileniu wsrod ludzi bez tego ograniczenia. Oto
przyktad (2015, s. 99-124):

David Boies wychowywal si¢ na wsi w rodzinie nauczycielskiej. Mama mu
wiele czytala, a on uczyt sie tekstoéw na pamigé, bo nie moégl nadazy¢ z deko-
dowaniem liter. Samodzielnie zaczal czyta¢ dopiero w trzeciej klasie — powoli
i z wielkim trudem. Chetniej ogladat telewizje¢, bo tam ,,si¢ rusza i jest w ko-
lorze”, mial niewielki zasob stow, a nowe stowa probowatl literowa¢, co nie
odtwarzalo ich brzmienia. Skonczyt szkole srednig z najnizszymi ocenami,
byl robotnikiem budowlanym, potem za$ zapisal si¢ na studia prawnicze,
w ktdre wkladal maksimum wysitku i sprytu.

Dzi$ David Boies jest jednym z najwybitniejszych sedziéw sledczych na $wie-
cie. Przeczytanie 20 stron akt zajmuje mu nadal caly dzien, ale nikt mu nie do-
réwna w pamietaniu detali i wigzaniu ich z cechami charakteru podsadnych.
Dzigki dysleksji stal si¢ mistrzem sluchania, pamietania i trafnego porzadko-
wania zdobytej informacji.

Podobny przypadek kompensacji dysleksji pamiecig cytuje Bogdanowicz
(2005, 5. 188):

Student, ktoéry wolat pozosta¢ anonimowy, powiedzial, ze szkola byta dla niego
koszmarem. Udalo mu si¢ przez nig przejs¢, nie prowadzac zeszytow i ,,czyta-
jac” referaty z czystej kartki. Jak mowi, stalo si¢ to mozliwe dlatego, ze umie
»la¢ wode¢”, ,,bi¢ piane” i ,nawija¢” — mial szeroka wiedze i byt najzagorzalszym
dyskutantem w klasie.

Obecnie zamiast czyta¢, stucha pilnie, chodzi na wszystkie wyklady i zajecia;
dyskutuje z kolegami, stucha radia i oglada telewizje; zamiast pisa¢ listy, telefo-
nuje; zamiast przygotowywac si¢ z podrecznikéw na egzaminy, umawia si¢ na
spotkania, podczas ktdrych kolezanki powtarzajg przed egzaminem material.
Niejednokrotnie dzigki takiemu uczeniu si¢ zdawal egzaminy lepiej niz kolezanki.

Gladwell zatytulowal rozdzial o stynnym adwokacie Nie chcielibyscie dysleksji
dla swojego dziecka. Ale czy na pewno? To przypomina mi opowies¢ o japon-
skiej mamie, ktora tak mowi do swojego syna: Jak to dobrze, ze nauczyciel zna-
lazt w twoim wypracowaniu tyle bledow... Teraz bedziesz wiedzial, nad czym
pracowac! To brzmi bardzo egzotycznie w Polsce, ale nie w kulturze japonskiej,
nastawionej na maksymalny wysilek jednostki i grupy.

Warunki rozwoju zdolnosci

Autor ,,Nieudacznikéw, niedopasowanych...” wcale nie uwaza, ze im trudniej
w szkole, tym lepiej. Rozwija teorig pozgdanej trudnosci (the theory of desirable
difficulty), ilustrowang metaforg stawu. Mata ryba w duzym stawie gubi sie i tra-
ci motywacjg, a tak jest z wieloma studentami na renomowanych uczelniach.
W matym stawie ta sama ryba czuje si¢ znakomicie, czego przyktadem sg wybitni
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studenci prowincjonalnych uczelni. Utrzymanie rozsadnej proporcji miedzy
wyzwaniami otoczenia i kompetencjg jednostki jest warunkiem jej dodatniej sa-
mooceny, jako gtéwnej sprezyny rozwojowej. Wiedzg o tym dojrzali pedagodzy.

Bohaterowie monografii prof. Bogdanowicz wspominajg upokorzenia, jakie
ich spotykaly przy glosnym czytaniu w klasie. To kojarzy mi si¢ z opowiescia
zamieszczong w amerykanskim podreczniku psychologii (Good i Brophy,
1977, s. 374). Adaptujac ja na ¢wiczenie dla polskich studentéw, imie ucznia
i dwa nazwiska zmienitem na polskie:

Pani Grabowska bata si¢ zadawa¢ pytania Wojtkowi Kowalskiemu, duzemu
chlopakowi siedzacemu z ponurg twarza w ostatniej fawce w szostej klasie,
bo Wojtek zachowywal si¢ nieprzystepnie i wrogo przez caly dzien, bedagcym
pierwszym dniem nauki w nowym roku szkolnym. Wreszcie uznala, ze musi
nawiazac z nim kontakt i niepewnym glosem spytata: Wojtku, czy nie zechciat-
bys przeczytaé polecenia do nastgpnego cwiczenia? Wojtek odparowat szybko
i glo$no: Nie, nie obchodzg mnie takie glupie ¢wiczenia! Po uciszeniu klasy,
pani Grabowska zwrdcila sie z tym samym pytaniem do innego ucznia i lekcja
potoczyla si¢ dalej.

W ciaggu tygodnia wydarzylo sie kilka podobnych incydentéw. Za kazdym
razem, gdy Wojtek mial czyta¢, odmawial - czasem zartem, ale zwykle za-
czepnie i wrogo; gdy mial natomiast co§ powiedzie¢, robil to bez oporu. Pani
Grabowska skojarzyla sobie wreszcie te dwa fakty i doszta do wniosku, ze
Wojtek stabo czyta i wstydzi sie tego wobec klasy.

Do powyzszego tekstu dodalem trzy pytania: Czym jest dla Wojtka lekcja jezy-
ka polskiego? Co sqdzisz o diagnozie pani Grabowskiej? Dlaczego potrzebowata
na nig catego tygodnia? Studenci (pedagogiki i psychologii) na ogot trafnie
okreslali sytuacje jako przypadek ukrywania dysleksji, ale dos¢ mocno réznili
sie w zaleceniach dla nauczycielki. Proponowali:

1. skierowanie Wojtka do Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej (pro-
ceduralista),
2. zmuszenie go do glosnego czytania dla obrony autorytetu polonistki
(ryzykant),
3. dokfadng weryfikacje hipotezy o dysleksji ucznia (teoretyk),
4. ochrone samooceny Wojtka przez odpowiednio dobrane zadania (in-
tuicjonista).
Czwarty, najczestszy rodzaj interpretacji wydarzen uznaje za najlepiej rokujacy
dydaktycznie. Pani Grabowska rozpozna stabe i mocne strony Wojtka, wyko-
rzysta i rozwinie te drugie, doprowadzi do wzrostu motywacji uczenia sig.
Wzorem dla niej moze by¢ inny podrecznikowy przypadek (Galloway, 1988,
s. 40-41). Oto nauczyciel dowiedzial si¢, ze Tymoteusz, bardzo staby w jezyku
ojczystym, pasjonuje sie tenisem. Po paru pogawedkach z nauczycielem o tym
sporcie Tym juz czytal ksigzki o technice i mistrzach tej gry, wkrotce prowadzit
na ich temat pogadanki w klasie, potem - z niemalym trudem - pisat artykuly
do gazety szkolnej, a na koniec roku uzyskal dobry wynik w testach jezyko-
wych. Silna motywacja Tyma do swego hobby przyniosta mu duzy postep
w przedmiocie szkolnym.
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Gdy siegam pamiecia do lat, w ktérych uczylem sie zawodu nauczyciela, wraca
do mnie przygoda z nauczaniem higieny szkolnej.

Po roku pracy w liceum pedagogicznym zaistniata konieczno$¢ dotaczenia tego
egzotycznego dla mnie przedmiotu do wczesniej nauczanych: psychologii, pe-
dagogiki i dydaktyki. Co bylo poczac¢? Zaplanowalem prace z podrecznikiem,
wywiady z lekarzem i pielegniarkami oraz brygady uczniéw sprawdzajace, czy
normy higieniczne sg przestrzegane w architekturze, wyposazeniu i uzytkowa-
niu budynkdéw szkolnych, a takze w rozktadzie lekeji i innych obcigzen edu-
kacyjnych. Ta ratunkowa metodyka okazala sie rewelacyjna! Uczniowie uznali
higiene za szczegdlnie interesujacy przedmiot, wiec podobne urozmaicanie
lekeji przeniostem na inne przedmioty. Gdybym jednak nie poznal uczniéw
wczesniej, nie zdobyl ich zaufania i nie poradzil sobie z organizacjg ¢wiczen,
bytbym pewnie skazany na porazke.

Tak oto trudno$¢ na miar¢ moich sit okazata si¢ owocna rozwojowo. Moge to
potraktowac¢ jako dowod trafnosci teorii pozgdanej trudnosci. Wydaje sie, ze na
tej teorii opiera si¢ kazdy dobry korepetytor: cofa si¢ w przedmiocie tak dale-
ko, jak trzeba, by umozliwi¢ podopiecznemu sukces, przetamac jego wyuczona
bezradnos¢ intelektualng i pobudzi¢ motywacje wewnetrzng (Sedek, 1995).

Odwrdcenie taksonomii celow

Gdy tworczos¢ umiescimy na szczycie osiagniec cztowieka, zyskuje na znacze-
niu, ale traci na dostepnosci. Od dawna wiadomo, ze prezentowanie uczniom
wylacznie dziel wybitnych wywoluje poczucie trwogi przed arcydzietem
(Torrance, 1965), skutecznie ostabiajagcym ich motywacje. Postawa: nigdy tak
nie potrafig jest antytworcza (Szmidt, 2007, s. 226) i niepodatna na zmiane pod
wplywem nauczyciela.

Sprébujmy potraktowaé tworczo$¢ jako ,chleb powszedni”, niekoniecznie
o wyrafinowanym smaku, ale zdrowy i niezbedny do zycia. Umiejetnosci twor-
cze jako podstawa wyksztatcenia to w istocie odwrdcenie taksonomii celow
ksztalcenia przedstawionej na rysunku 1 w podrozdziale drugim tego refe-
ratu. Przy zastosowaniu polskiej konwencji terminologicznej (zapamietanie
wiadomosci - zrozumienie wiadomosci — stosowanie wiadomosci w sytuacjach
typowych — stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych) nowa wersja
taksonomii mialaby nastepujaca konstrukcje:

PAMIETANIE WIADOMOSCI

‘ ROZUMIENIE WIADOMOSCI |

[ UMIEJETNOSCI NASLADOWCZE |

| UMIEJETNOSCI TWORCZE |

Rysunek 2. Odwrécona taksonomia celow ksztalcenia dziedziny poznawczej
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Piramida przedstawiona na rysunku 2 wyraza nastepujace przekonania:

1.

Umiejetnosci sa podstawa wiadomosci, nie odwrotnie, jak to byto
w psychologii asocjacyjnej i behawiorystycznej, a takze w powojennej
dydaktyce polskiej (Okon, 1963). Taka sekwencja osiagnie¢ uczniow
pojawia si¢ coraz cze$ciej w naszej literaturze pedagogicznej i w doku-
mentach o$wiatowych.

Poniewaz umiejetno$ci zdobywa si¢ przez ¢wiczenie, a nie przez odbior,
jak wiadomo$ci, ro$nie znaczenie czynnika emocjonalno-motywacyjnego.
W psychologii poznawczej procesy afektywne sg uznawane za elemen-
tarny sktadnik sterowania uczeniem si¢ (Kolanczyk, 2015).

Préby twércze powinny poprzedzaé proby nasladowcze, a zrozumienie
wiadomosci - ich zapamietanie. Ta prawda jest znana nauczycielom
i samoukom, ale wciaz jeszcze niedoceniana poza edukacja wczesnosz-
kolng i szkolnictwem artystycznym.

Odwrdcona taksonomia celéw ksztalcenia dziedziny poznawczej jest
blizsza metodyce nauczania niz jej herbartowsko-bloomowski pierwo-
wzor. Sugeruje stosowanie metody problemowej i metody projektow, ce-
nionych obecnie sposobdéw organizacji uczenia sie.

Zmiana porzadku ,,od elementéw do calosci” na ,,od calosci do elemen-
tow” moze odswiezy¢ takze taksonomie celéw innych dziedzin niz po-
znawcza: emocjonalng, praktyczng i swiatopoglgdowg. Uczenie si¢ oparte
na indywidualnym przezyciu, wlasnym stylu dzialania i osobistych zain-
teresowaniach ucznia moze okazac sie w wielu przedmiotach szkolnych
skuteczniejsze od dokladnej ,realizacji” programoéw ksztalcenia.

Upodmiotowienie uczenia sie w szkole, jego indywidualne zréznicowanie, daje
szanse na wzrost motywacji. Te szanse mogg wykorzysta¢ uczniowie o stab-
szym przygotowaniu pod warunkiem, ze zadanie (Gladwellowska ,wielko$¢
stawu”) nie przekroczy ich motywacyjnych i fizycznych zasobow. Jak przeko-
nuja poprzednio przytoczone przyklady, stabos¢ moze stac sig silg, gdy zaowo-
cuje tworczg kompensacja deficytow.

Podsumowanie

Wymowe referatu moge zamkna¢ w pieciu nastepujacych tezach:

1.

2.

3.
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Tworczos¢ jest naturalnym dzialaniem czltowieka. Gdyby nie ona, nie
rozwinalby sie on jako gatunek i nie mialby pomyslnych perspektyw.
Tworczo$¢ pojawia sig, gdy doswiadczenie jednostki nie wystarcza do
zaspokojenia jej potrzeb. Z tego powodu wybitnie tworcze s3 male dzieci.
Szkolny system klasowo-lekcyjny ogranicza tworczos¢ uczniow. Skla-
daja sie na to: dyscyplina organizacyjna, duza liczebnos¢ oddziatow,
szeroki program ksztalcenia.

Przedmioty artystyczne s3 wzglednie odporne na przetadowanie infor-
macja. Ich nauczyciele sg na ogoél w stanie zindywidualizowa¢ ksztal-
cenie uczniow.

Diagnozowanie tworczosci ucznia wspomaga jego rozwoj ogolny. Wy-
roznienie jej podnosi samoocene i wzmacnia motywacje do uczenia sie.
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