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Diagnozowanie potrzeb edukacji artystycznej
Potrzeby i kompetencje w dzialaniach ze sztuka

Wizja $wiata kazdego z nas jest spotkaniem obrazéw, mysli, stow i uczud.
Zalezna od wielu czynnikéw interpretuje zjawisko réwnie zmienne i po-
zostajace w ciaglym ruchu. Zyjemy w ciaglej wibracji obrazéw, dzwiekow,
wiadomosci, z przeswiadczeniem o staltym dostepie do $wiata, do drugiego
czfowieka i wiedzy. Nie zastanawiamy sie, czy szybki dostep do informacji daje
prawdziwg wiedze, czy tylko cien prawdziwego doswiadczenia. My, dorosli,
wiemy, ze aby informacja zamienila si¢ w wiedze, potrzeba refleksji, przepra-
cowania jej przez doswiadczenie, zakorzenienia jej. Dziecko natomiast po-
trzebuje przewodnika $§wiadomie i cierpliwie uczacego wybierania, faczenia,
klasyfikowania i korzystania z informacji. Uswiadamiania, ze zdobycie wiedzy,
chociaz wymaga wysitku, daje mozliwos¢ pelnego i bogatego bycia w rzeczy-
wisto$ci. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze rzeczywisto$c jest ,,tekstem”, ale row-
niez kontekstem. Czyli ze kazdy przejaw ludzkiej interpretacji $wiata odnosi
sie do jego indywidualnej interpretacji. W tej perspektywie kultura jako calo$c¢,
jak i kazda z jej demonstracji, jest rodzajem tekstu niosacego ze sobg znacze-
nia i warto$ci'. Do czytania ,tekstu”, bez wzgledu na jego charakter, potrzeba
narzedzi i ¢wiczen oraz umiejetnosci do jego interpretaciji.

Znaczacymi okoliczno$ciami naszych czaséw s komunikacja i wymiana kultu-
ralna. Innowacje w komunikacji przyniosty ludziom mozliwos¢ potencjalnego
kontaktu bez wzgledu na czas i miejsce. Ludzie staja sie spolecznie i psycholo-
gicznie produktem przenikania si¢ kultur w mniej lub bardziej zrozumiatych ich
przejawach. Ani Zycia jednostki, ani historii spoleczefistwa nie mozna zrozu-
miec¢ bez zrozumienia powigzan miedzy nimi, bez wzajemnych wpltywéw i im-
plikacji. Wolno$¢ budowania wlasnej tozsamosci jest zawsze rodzajem struktury
spolecznej, relacji spolecznych - pojawia si¢ zawsze w zwigzku z kimg lub czyms.

Tozsamos$¢ kulturowa, jako dzialaniowy aspekt osobowosci jednostki, jest
podstawowym symbolem istnienia cztowieka. (...) Jest niepisanym zadaniem
kazdej kultury, by organizowa¢, integrowac i utrzymywac psychospoteczne
wzorce jednostki, zwlaszcza w ksztaltujacym czasie dziecinstwa. Kazda kultura
tworzy takie wzory w sposob, ktory jest unikalny, spdjny i logiczny w stosunku
do warunkéw i predyspozycji lezacych u podstaw kultury. Tak wdrukowane
formy wzajemnych potaczen, ktdre sg potrzebne osobie do psychospotecznego
przetrwania i wzbogacania sg znaczng czgscig procesu socjalizacji i inkultura-
cji. (...) Jednak réwnie wazna w uwewnetrznieniu jest strukturyzacja wyzszych

! Z. Melosik, Tozsamos¢, ciato, wladza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Wydzial Studiow
Edukacyjnych Uniwersytetu w Poznaniu, Edytor, Torun 1996, s. 41, 42.
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form indywidualnej §wiadomosci. Kultura nadaje sens i forme tych napedéw
i motywacji, ktore rozciagaja si¢ w kierunku zrozumienia kosmologicznego
uporzadkowania wszech$wiata®.

Zadaniem kultury jest organizowanie i utrzymywanie wzorcéw jednostki, co
w $wiecie przenikania si¢ komunikacji kulturowych stanowi¢ moze wyzwanie
dla dzialan integrujacych i edukacyjnych.

Pedagogika reagujaca kulturowo jest odpowiedzig na problemy wielokulturo-
wosci, tozsamosci indywidualnej, spotecznej, kulturowej i inne rodzaje pro-
blemow, ktére moga by¢ udzialem ucznidéw. Program nauczania i pedagogika
kompetencji kulturowej podkreslaja wrazliwos¢ kulturowa i rozwdj wiedzy,
umiejetnosci i dyspozycji w ramach kwestii réznorodnosci. Zrozumienie zato-
zen, ze kazdy z nas znajduje si¢ pod wplywem innych miejsc, jest zbudowany
z innego zestawu emocji, ma inny rozklad inteligencji, czyni nas bardziej otwar-
tymi, aby zaakceptowac i przyswoic¢ réznice kulturowe. Dobrze zaplanowane
doswiadczenie dydaktyczne powinno zawiera¢ rézne podejscia do nauczania
i wazne jako$ciowo informacje. Pedagogika wydaje si¢ odgrywac kluczowa role
we wprowadzeniu zmian. Cho¢ filozofia tworzy koncepcje, pedagogika sprawia,
ze jest mozliwe i ma sens korzystanie z nich w indywidualnych i spotecznych
probach dokonywania zmian, a te zmiany sg zawsze ,,zakotwiczone” w danej
przestrzeni ludzkiego doswiadczenia®. Korespondencja migdzy naszymi zacho-
waniami kulturowymi i komunikacyjnymi, w tym jezykowymi, prowadzi do
koniecznosci tworzenia $rodowiska edukacyjnego dla przygotowania wszyst-
kich do wzajemnego zrozumienia. Zadaniem wspodlczesnej edukaciji jest stwo-
rzenie osoby, ktdra jest wrazliwa i na tyle madra, aby moc wybrac z wielosci
informaciji i ofert oraz ocenia¢ je wedlug uniwersalnych zasad i wartosci, by¢
osobg, ktéra moze rozpoznac indywidualne koncepcje, zamiary i warto$ci.

Przestrzenia, wktdrej uzewnetrzniajg sie mysliiwartosci, jestjezyk. Czynnikiem
utrudniajgcym porozumienie miedzykulturowe jest wiec to, ze emocjonalne
znaczenie jezyka jest specyficzne dla kultury i kontekstu. Dostowne tluma-
czenie stéw z jednego jezyka, kultury lub kontekstu na drugi nie przekfada
emocjonalnego znaczenia®. Istnieje potrzeba odnajdywania takich sposobdéw
komunikacji, ktore tacza strefe jezyka z innymi typami ekspresji - pozawer-
balnymi, obrazowymi, wizualnymi. Zdolnosciami, ktére moga by¢ z powo-
dzeniem rozwijane w sytuacji dzialan interdyscyplinarnych, sg kreatywnos¢,
improwizacja, empatia, komunikacja niewerbalna, czyli umiejetnosci prak-
tycznego wyrazania uczu¢, poprawnego ich oznaczania, integracji aspektow
poznawczych, afektywnego doswiadczania. Dzieci i mlodziez powinni po-
szukiwac tego, czego brakuje im w opisie ich $wiata, by wykluczy¢ to, co jest
bledne w koncepcji komunikacji, co nie moze by¢ zintegrowane jako calos¢.

> P. Adler, Beyond Cultural Identity: Reflections on Multiculturalism, Originally published in Culture
Learning, East-West Center Press, Richard Brislin, Editor, 1977, s. 24-41, nastepnie [w:] Intercultural
Communication edited by Larry Samovar and Richard Porter, Wadsworth Publishing Company, 1976,
s. 362-378. November 2002, s. 3.

> M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2006, s. 284.

* VIN. Vivero, S.R. Jenkins, Cultural Diversity and Ethnic Minority Psychology, vol. 5, no. 1, 6-26,
Educational Publishing Foundation, 1999, University of North Texas, s. 18.
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Powyzsze rozwazania wskazuja na potrzebe kontaktu dziecka z nauczycielem,
ktéry wyposazony jest w wiele znaczacych umiejetnosci i kompetencji. Warto
réwniez wskaza¢ obszar, ktéry utatwi rozumienie problemoéw i wskaze sposoby
kreatywnego ich rozwigzywania. Obszarem pelnym znaczen i symboli, dziatan
i reakeji, miejscem spotkan w odczuwaniu i kreowaniu jest sztuka. Od zawsze
sztuka opowiadala o cztowieku - wyrazano przez nig poczucie tozsamosci
kulturowej, poszukiwano sposobéw wizualnej komunikacji dla zrozumienia
i wypowiedzenia swojej indywidualnosci. Zawsze byla wyrazem dziedzictwa
kulturowego materialnego i niematerialnego. Pomimo coraz trudniejszej do
uchwycenia jednoznacznosci interpretacji i przekazu pozwala ona ciagle na
odnajdywanie sposobdw utatwiajacych zrozumienie rzeczywisto$ci, sposobow
na porozumienie, na odnalezienie wspolnych watkéw dla komunikacji, spo-
sobow obserwacji dokonujacych si¢ przemian. Istotnym aspektem sztuki jest
jej immanentna mozliwo$¢ rozwijania coraz to nowych potrzeb korzystania
z przezycia estetycznego w ksztaltowaniu catego czlowieka, rozwijaniu jego
postaw moralnych i tworczych. Sztuka, poprzez zawarte w niej wartosci, prze-
obraza czlowieka, co skutkuje polepszeniem jako$ci jego zycia indywidualnego
przez wyksztalcenie twdrczych dyspozycji, otwarcie na $wiat, wyksztalcenie to-
lerancji, inteligencji i gotowosci do samorealizacji. Dziatania z udzialem sztuki
przyczyniaja si¢ rowniez do poprawy jakosci zycia wspdlnego, szczegolnie po-
przez rozwijanie kulturowej i etnicznej przynalezno$ci, wzmocnienie poczucia
wspdlnoty i identyfikacji z grupa, jednoczesnie pomagajac rozumie¢ odmienne
poglady i wartosci oraz akceptowa¢ odmiennosci postaw i zachowan.

Sposoby wykorzystania sztuki do powyzszych zadan wymagaja coraz wiek-
szego zaangazowania edukatora z umiejetnosciami plastycznymi, psycholo-
gicznymi, dydaktycznymi, spolecznymi i organizacyjnymi. Jego zadaniem
jest rowniez odczuwanie i uswiadamianie odpowiedzialnos$ci za komunikacje
i dzialanie z drugim czlowiekiem. Edukator artystyczny jest juz nie tylko na-
uczycielem z jego misjg i praktyka postepowania, dzis staje si¢ czesto jednocze-
$nie projektantem, stymulatorem dzialania i ich merytorycznym ewaluatorem,
animatorem spolecznym i kulturowym, angazujacym w dzialania przez sztu-
ke. Osoba taka ma rozbudza¢ wrazliwos¢, ksztalttowaé umiejetnosci szerokiego
i sSmialego myslenia oraz refleksje nad rzeczywistoscia, a w rezultacie poglebia¢
swiadomo$¢ bycia z innymi i bycia w §wiecie.

Edukacja artystyczna zawsze byta i tym bardziej dzi$ jest procesem wprowadza-
nia w zycie i aktywizacji na podstawie wartosci sztuki i kultury, a jej standardy
ksztalcenia i praktyka edukacyjna pokazuja, ze w wyniku procesu dydaktycznego
powstaje osoba posiadajaca interdyscyplinarne wyksztalcenie w przestrzeni sztuk
wizualnych, dysponujaca zaréwno kompetencjami nauczycielskimi, animacyjny-
mi, jak i upowszechnieniowymi. Tak szeroko rozpisany zakres probleméw, ktére
znajduja si¢ obecnie w obszarze dziatan edukacji artystycznej, wymaga usyste-
matyzowania zakreséw kompetencji edukatora artystycznego w konkretnych
kategoriach, z pelng $wiadomoscia mozliwosci nakladania si¢ ich i przenikania.

Na pierwszym miejscu wymieni¢ nalezy kwalifikacje osobiste. W ich sktad
wchodzg cechy osobowe zwigzane z wychowaniem - umiejetnosciag rozumie-
nia sytuacji i adekwatnego reagowania na nie: uprzejmie, z taktem, wyczuciem,
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empatig. Cechy te powinny by¢ uzupelnione przez zdolnosci tworcze takie
jak pomystowo$¢, umiejetnos¢ dzialania w sytuacji nowej, innowacyjnos¢,
brak obawy przed nieznanym. Nalezg tez do nich kompetencje moralne, czyli
uczciwosé, odpowiedzialnos¢, zdolnos¢ do refleksji etycznej wobec wlasnego
postepowania, gotowos¢ do ustawicznego doskonalenia swoich umiejetnosci.
Kwalifikacje osobiste wigza sie rowniez z umiejetnoscia gospodarowania ener-
gia emocjonalng swoja i uczestnikéw dziatan, wzmagajac pasje, pobudzajac
kreatywnos¢ i aktywnos¢. Wskazujac potrzebe indywidualizacji podejscia do
rzeczywisto$ci, powinni oni podkresla¢ konieczno$¢ moralnosci dziatan w po-
stepowaniu nauczycielskim i ogdlnie edukacyjnym.

Kolejnym elementem kompetencji edukatora kultury sa umiejetnosci spotecz-
ne i psychologiczne zwigzane z pracag w grupie i wobec niej, rozpoznawaniem
potrzeb, odpowiednim reagowaniem w sytuacjach trudnych, stosowaniem
elementéw mediacji lub znajdowania mediatoréw, dziataniem dla dobra gru-
py, empatia w stosunku do uczestnikéw, umiejetnosciag wzmacniania poszano-
wania réznorodnosci zaréwno postaw, jak i wyboréw. Edukatorzy ,,[...] maja
towarzyszy¢ w poznawaniu i doswiadczaniu §wiata w sytuacji przesycenia
mozliwo$ciami, informacjami, bodZcami, uczac korzystania ze sztuki w celu
nabywania umiejetno$ci warto$ciowania i reagowania, rozbudzania otwarto-
$ci myslenia i rozwijania zainteresowan, wzbogacania wiedzy o $wiecie i zyciu,
aktywizacji sit duchowych™.

Kolejno wymieni¢ nalezy kompetencje komunikacyjne jako zdolnosci do
bycia w dialogu z innymi i z samym soba, czyli zdolno$¢ empatycznego ro-
zumienia i akceptacji innych, zdolno$¢ do konstruowania i przyjmowania
krytyki. Edukatorzy artystyczni, dzialajac w obszarze sztuki, faczg jej wymiary
i sposoby wieloaspektowego ukazania $wiata, zwracaja uwage na koniecznos¢
autentycznej ekspresji i aktywnej percepcji.

Konieczne z punktu widzenia edukacji artystycznej sa przede wszystkim
kompetencje nauczycielskie, cho¢ niektore z nich pojawiaty sie juz w ramach
innych kompetencji. Nalezg do nich:

» Kompetencje interpretacyjne jako zdolno$ci rozumiejacego odnoszenia
sie do $wiata, do rzeczy, do siebie i innych. Traktowania $wiata jako rze-
czywisto$ci wymagajacej stalej interpretaciji.

« Kompetencje moralne bedace zdolnoscig prowadzenia refleksji moral-
nej. Domagaja si¢ one namystu nad moralng prawomocnoscig wlasnych
zachowan, a refleksja, ktorg umozliwiaja kompetencje, jest zawsze sa-
mopoznaniem prowadzacym do zycia w zgodzie z wlasnymi przekona-
niami, jednoczesnie bez ograniczania wolnosci innych.

« Kompetencje komunikacyjne jako zdolno$¢ do dialogowego sposobu
bycia, przelamujacego anonimowos$¢ wypowiedzi obu stron dialogu
i bedacego proba rozumienia siebie nawzajem, dzigki empatii i posta-
wie niedyrektywnej.

> Kompetencje animatoréw kultury. Stanowisko Forum Krakéw, http://badania-w-kulturze. mik.krakow.
pl/2015/04/13/kompetencje-animatorow-kultury-stanowisko-forum-krakow/
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« Kompetencje normatywne jako umiejetnos¢ identyfikowania sie z in-
strumentalnie pojetymi celami. Okazujg si¢ pomocne w odtwarzaniu
celow osigganych przez innych, w wyborze celéw zgodnych z zaakcep-
towang konwencjg albo w ustanawianiu wlasnych celow.

o Kompetencje metodyczne jako umiejetnos¢ dziatania wedlug regut
okreslajacych optymalny porzadek czynnosci dla osiagniecia celu.

« Kompetencje realizacyjne jako umiejetnos¢ doboru $rodkow i tworze-
nia warunkéw sprzyjajacych osigganiu celu, zapewnienia skuteczno$ci
dziatania®.

Tak szeroki zakres dzialan i odpowiedzialno$ci powinien podlega¢ stalemu
monitoringowi i ewaluacji. Powinny to by¢ zaréwno dziatania indywidualne
badaczy’, jak i zakrojone na skale ogdlng przynoszaca zmiany w systemach
lokalnych, ale tez $wiatowych, podazajac za zmianami dotyczacymi innych
sfer spoleczenstwa i rzeczywistosci w ogoéle. Warto wspomnie¢, ze w roku
2015 dwanascie krajow z Unii Europejskiej utworzylo Europejska sie¢ obser-
watoriow w dziedzinie edukacji kulturalnej i artystycznej (European Network
of Observatories in the Field of Arts and Cultural Education, w skrécie ENO
Observatories). Do porozumienia przystapily instytucje i organizacje badaw-
cze aktywne w obszarze analiz animacji kultury i edukacji kulturalnej oraz
sztuki i edukacji artystycznej. Malopolski Instytut Kultury oraz Uniwersytet
Adama Mickiewicza w Poznaniu reprezentuja Polske, realizujac badania w ra-
mach wspdlnego, uzgodnionego programu badawczego i sieci partnerskich.

Podsumowujac, zadaniem nauczajacych poprzez sztuke jest przyjs¢ z pomoca
w poszukiwaniu prawdziwej, nie tymczasowej, bazy do zrozumienia proce-
séw budowania siebie, osobistego oryginalis, swojej prawdziwej i stabilnej
tozsamosci zarowno indywidualnej, jak i kulturowej. Tworzonych jest wiele
sytuacji edukacyjnych rozwijajacych tworcze, intelektualne i praktyczne umie-
jetnosci niezbedne do wypowiadania si¢ poprzez to, co wizualne. Cwiczone sg
umiejetnosci krytycznego widzenia i wypowiadania sie, aby zrozumie¢ $wiat,
opisa¢ go, zinterpretowac. Zyjac w wielokulturowym swiecie, musimy dojs¢
do poznania naszego systemu komunikacji i zrozumienia gtéwnych sposobow
myslenia innych, a poniewaz wszystkie obrazy sg kulturowe i jednocze$nie
maja tendencj¢ do wyrazania czego$ osobistego na temat idei, $wiata a takze
tworcy, dzieki temu moga stuzy¢ jako wyjatkowo cenne narzedzia edukacyjne.

Dziedzictwo kulturowe w catym jego zakresie, zaréwno materialnym, jak i du-
chowym, jest wyjatkowo wartosciowq plaszczyzna spotkania dla wszelkich ro-
dzajéw dziatan edukacyjnych. Jest sfera czerpania z niej do rozbudzania postaw
i budowania tozsamosci, ale pozwala tez na poszerzanie jej o aspekt tworzenia,
dodawania przez uczestnikéw swoich elementéw dziedzictwa wspolczesnego.

¢ Wg: Sniadkowski M., Kompetencje animacyjne nauczyciela szansg w oddziatywaniu wychowawczym
[w:] Edukacja w spoleczeristwie ryzyka. Bezpieczeristwo jako wartosé, red. M. Gwozdzicka-Piotrowska,
A. Zduniak, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Bezpieczenstwa, Poznan 2007.

7 Por. badania autorki bedace potwierdzeniem tez zawartych w tekscie - Necka M., Pictures from the past
for the future. Exercising cultural identity, Wydawnictwo Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie,
Krakow 2016.
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