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Czy egzamin moZe mie¢ charakter przygody w Zyciu ucznia?

Wstep

Czy egzamin moze mie¢ charakter przygody w zyciu ucznia? Czy mozna za-
ryzykowa¢ stwierdzenie, ze egzamin zewnetrzny, majacy wplyw na dalsze losy
mlodego czlowieka, jest takim wlasnie wydarzeniem? Ta niecodzienna i od-
biegajaca od zwyklego szkolnego trybu Zycia sytuacja stawia ucznia w obliczu
nowego zadania, zadania do rozwigzania, w ktorego realizacji wykorzystuje on
nabyte wczesniej doswiadczenie, wiedze¢ i umiejetnosci. Egzamin zewnetrzny
z zakresu cze$ci humanistycznej to przygoda przezywana w sferze kultury.
Wydarzenie, ktoére zwraca uwage na zlozonos¢ otaczajacej rzeczywistosci.
Prowadzi ucznia od zdobywania informacji na temat okreslonych zagadnien,
umozliwia ich analize, dostrzezenie zaleznosci miedzy obserwowanymi zja-
wiskami, wykorzystanie nabytych kompetencji do interpretacji i wyrazenia
wlasnych spostrzezen. Konstruktorzy zadan egzaminacyjnych w kolejnych
sesjach egzaminacyjnych proponuja zdajacym spotkanie z roznorodnymi
tekstami kultury wystepujacymi w literaturze, historii, sztuce i publicy-
styce. Zaproponowane w arkuszach egzaminacyjnych tresci pozwalaja na
odkrywanie przez ucznia zalezno$ci mi¢dzy faktami kulturowymi, na scharak-
teryzowanie zjawisk, rozumienie komunikatéw (werbalnych i niewerbalnych)
o coraz bardziej skomplikowanej organizacji czy na formutowanie wnioskow.
W trakcie pracy z arkuszem egzaminacyjnym uczen rozwigzuje zadania za-
mkniete i udziela odpowiedzi na zadania otwarte. Nalezy podkresli¢, ze kaz-
de zaproponowane zadanie (forma i tres¢) stawia ucznia w obliczu nowego
problemu do rozwiazania, a co za tym idzie, uruchamia jego twoérczy po-
tencjal i kreatywnosc.

Na podstawie przeprowadzonej analizy tekstow kultury, ktére staly sie pod-
stawg do opracowania zadan w arkuszach egzaminacyjnych przygotowanych
przez Centralng Komisje Egzaminacyjng i okregowe komisje egzaminacyjne
zdecydowano sie przedstawi¢ umiejetnosci z zakresu odbioru i interpretacji
tekstu ikonicznego i z zakresu tworzenia wlasnego tekstu opartego na wybra-
nym dziele plastycznym. Wybér podyktowany byt stopniem trudnodci tych
umiejetnosci oraz faktem, ze sytuacje zadaniowe wymagaty od ucznia ko-
nieczno$ci wykonania zlozonego rozumowania w kontekscie zaproponowa-
nych zrédet oraz wykazania si¢ kreatywnos$cia w odczytywaniu senséw nadda-
nych i wykorzystania ich do tworzenia wlasnej odpowiedzi. Zaprezentowane
w ponizszym artykule spostrzezenia moga przekladac si¢ na praktyke na-
uczania i stac si¢ jedna z przyczyn osiggania przez uczniéw wyzszego wyniku
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w przypadku rozwigzywania réznych pod wzgledem tresci i formy zadan eg-
zaminacyjnych, a takze sprawi¢, zZe konkretna sytuacja zadaniowa moze sta¢
sie satysfakcjonujagcym edukacyjnym przezyciem dla mlodego czlowieka.

Wiedza i umieje¢tnosci na egzaminie

Zakres wiedzy i umiejetnosci badanych w czesci humanistycznej sprawdzia-
nu i egzaminu gimnazjalnego ewaluowal w czasie i byl zwigzany ze zmiana-
mi w systemie edukacji szkolnej. Przygotowujac si¢ do sprawdzenia stopnia
opanowania podstawowych kompetencji uczniow w latach 2002-2009, od-
noszono si¢ do standardow wymagan bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw. Standardy byly zgodne z podstawa programowa
ksztalcenia ogolnego. Natomiast od 2009 roku punktem odniesienia dla kon-
struktoréw zadan egzaminacyjnych stal si¢ jeden obowigzujacy dokument
opisujacy wiedz¢ i umiejetnosci ucznidw na kolejnym etapie ksztalcenia,
czyli podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z 2009 roku. Fundamentem
konstruowania zadan sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego w czesci hu-
manistycznej — niezaleznie od zmian systemowych - byly i s teksty kultury
werbalne i niewerbalne, wokoét ktérych koncentrujg si¢ wymagania zawarte
w tresci polecen do zadan.

Wiedza i umiejetnosci uczniow sprawdzane s3 za pomoca zadan réznego typu.
Kazdorazowo forma zadan zamknietych stawia ucznia w sytuacji decyzyjne;j.
Zadaniem przystepujacego do egzaminu jest wskazanie odpowiedzi, ktoéra —
wedtug zdajacego — wlasciwie odpowiada na problem poruszony w poleceniu.
Zatem umiejetnos¢ czytania i odbioru staje si¢ kluczowa w procesie nauczania,
»jest podstawowym narzedziem poznania, ale sama nauka efektywnego czy-
tania usprawnia i ksztalci myslenie, koncentracje uwagi, wyobraznie, pamiec,
uczucia wyzsze, aktywne i tworcze postawy, poniewaz proces czytania jako
postrzeganie i rozpoznawanie znakéw oraz ich rozumienie to ztozone procesy
psychiczne, aktywna twdrczo$¢ umystowa, rozwigzywanie zadan, intensywne
mysélenie”. Totez wart podkreslenia jest fakt, ze przyswojenie sobie nowego
tekstu jest rowniez formg twdrczosci, ktéra zmusza do wysitku poznawczego
i interpretacyjnego. Sama definicja interpretacji akcentuje ,,zdolnos¢ przepro-
wadzenia procesu umysfowego skierowanego w strone zrozumienia zjawiska,
z ktérym czlowiek si¢ spotyka. Celem interpretacji jest zatem intelektualne
ogarniecie rzeczywistosci. Podkreslmy: rzeczywistosci. Nie tylko poznane-
go tekstu, a zwlaszcza nie tylko tekstu kultury czy nawet dzieta literackiego.
Wiersz, obraz, artykul, przemdwienie to elementy rzeczywistosci, ktore
w szczegolny sposdb domagaja si¢ zrozumienia, jednak interpretacja obejmuje
wszystko, co czlowiek pragnie poznac”. Zatem interpretacja dowolnego tekstu
kultury polega na dokonaniu jego parafrazy, a wynik interpretacji zalezy od
kontekstu interpretacyjnego wyrazenia oraz naszej wiedzy o $wiecie (wiedzy
tfa). Nalezy podkresli¢, ze interpretacja jest jedng z najwazniejszych umiejet-
nosci ksztalconych podczas lekeji jezyka polskiego na kazdym etapie procesu
ksztalcenia. Totez to wiedza i umiejetnosci pozwalajg na ksztaltowanie kry-
tycznego myslenia ucznia, na celowe, precyzyjne i adekwatne wyrazanie mysli.
Natomiast rozwigzywanie zadan otwartych niesie ze sobg nowe tresci, ktdre
inspiruja ucznia do refleksji i stanowia podstawe do przedstawienia wlasnych
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pogladow lub sposobu postrzegania rzeczywistosci, dlatego pod tym wzgle-
dem sytuacja egzaminacyjna moze przypominac¢ odkrywanie i przedstawianie
wlasnego punktu widzenia. Przed rozpoczgciem rozwigzywania zadan uczen,
dysponujac pewnym zasobem wiadomosci i umiejetnosci, ktére porzadkuje
w zalezno$ci od warunkéw zawartych w poleceniu, przystepuje do czynno-
$ci tworczych (odbioru wypowiedzi, analizy i interpretacji, tworzenia wypo-
wiedzi). WypowiedzZ ucznia, w zaleznoéci od tematu polecenia, moze mie¢
charakter glosu w dyskusji, czyli przyja¢ form¢ wywodu argumentacyjnego,
lub pozwoli¢ mtodemu czlowiekowi zaprezentowac swoj sposob postrzegania
rzeczywisto$ci w formie opowiadania, opisu czy wyrazania wlasnych opinii
w formie charakterystyki. Nalezy zwroci¢ uwage, iz w sytuacji egzaminacyjnej
zadaniem konstruktoréow precyzyjne formulowanie polecen jest niezwykle
istotne. Niezbedna w tym przypadku jest zbiezno$¢ wymagan okreslonych
w tredci zadania z mozliwosciami przystepujacego do egzaminu, jak i z roz-
nymi sposobami rozwigzania problemu wskazanego w poleceniu. Efektem
tak skonstruowanego zadania bedzie nie tylko wynik adekwatny do poziomu
ucznia, lecz takze mozliwos¢ formulowania wnioskéw dotyczacych jakosci
nauczania oraz dostosowania metod pracy z uczniem do jego potrzeb.

Konstruowanie zadan otwartych wymagajacych tworzenia wlasnego tekstu
bylo i jest podstawowg formag sprawdzania umiejetnosci polonistycznych
zarbwno w ocenianiu wewnatrzszkolnym, jak i w ramach egzaminu po-
wszechnego. Redagowanie zadan sprawdzajacych w wielu aspektach stopien
opanowania umiejetnosci budowania wypowiedzi przez ucznia jest istotnym
czynnikiem w procesie ksztalcenia umiejetnosci ztozonych. ,Szkola winna
promowac tworczos¢ i oryginalnosc¢, aby projektowanie sytuacji dydaktycz-
nych bylo efektywne dla réznych grup uczniow i pomoglo otwierac hory-
zonty zainteresowan”. Warto podkresli¢ fakt, ze kontakt z réznymi tekstami
kultury wymaga i ksztaltuje kreatywno$¢ mlodego czlowieka. To uczen staje
sie aktywnym odbiorca, wchodzac w $wiat przedstawiony, staje si¢ uczestni-
kiem zdarzen, tworzac za$ narracje — autorem, pisarzem, to on sam tworzy
$wiat przedstawiony, wprowadza postaé narratora, przedstawia ciag zdarzen,
prezentuje bohatera w réznych aspektach dziatania, charakteru czy osobowo-
$ci. To wymaga od ucznia duzej dyscypliny pracy i wykorzystania doswiadcze-
nia, wiedzy i umiejetnosci zdobytych w procesie edukacyjnym. To droga, ktéra
prawem wzrostu ma otwiera¢ ucznia na kolejne i wcigz nowe przestrzenie
edukacyjne. ,Wszystko jednak zaczyna si¢ od pobudzenia wyobrazni, ktéra
w znacznej mierze ksztaltuja réznorodne teksty kultury, z jakimi na swej edu-
kacyjnej drodze spotyka sie mlody czlowiek” Aby odczyta¢, zinterpretowa¢
czy napisa¢ dobre wypracowanie, by spelnic¢ jego formalne wymagania, uczen
musi ponadto posiada¢ szeroki zaséb stownictwa, stosowa¢ srodki jezykowe,
musi wykazac si¢ wysoka kulturg jezyka. Zatem aby uczniowie stali si¢ $wia-
domymi uczestnikami procesu edukacji i aby rozpoznali swoje potrzeby w za-
kresie podnoszenia poziomu wiadomosci i umiej¢tnosci, powinni by¢ wspie-
rani w zakresie kompetencji komunikacyjnych i kulturowych. W kontekscie
podobnych rozwazan warto podjac refleksje na temat sposobdw inspirowania
mlodego cztowieka zyjacego we wspdlczesnym konsumpcyjnym spoleczen-
stwie do wysitku intelektualnego. Na pewno zadaniem szkoly jest stworzenie
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odpowiedniego pola interpretacyjnego dla odbioru rozmaitej tworczosci,
w tym klasycznego kanonu. Tworczos¢ klasykow to fakty zapisane w historii
literatury i sztuki, dlatego wiec nalezy da¢ uczniom okreslone narzedzia po-
znania, a takze odpowiednio ich zmotywowa¢, by chcieli z tg literaturg, sztuka
i ojczystym jezykiem przezy¢ wlasna przygode.

Wybrane wymagania egzaminacyjne w przykladach

Ponizej zaprezentowano wybrane przyklady inspirujacych zadan egzamina-
cyjnych z jezyka polskiego na poziomie szkoly podstawowej i gimnazjum
w wybranych sesjach egzaminacyjnych. Teksty ikoniczne pojawialy sie na
egzaminie gimnazjalnym w réznych latach, a na sprawdzianie przede wszyst-
kim w roku 2011 1 2015. W arkuszach z tych lat znalazly si¢, odpowiednio,
ilustracja znaczka i komiks. Teksty te byly podstawa do rozwigzania zadan
nie tylko zamknietych, lecz przede wszystkim otwartych. W 2011 roku sz6-
stoklasista mial za zdanie opisa¢ dzieto sztuki uzytkowej z zastosowaniem
funkcjonalnego stylu, z dbatoscia o dobér odpowiedniego stownictwa, na-
tomiast w 2015 roku uczen charakteryzowat i ocenial postepowanie postaci
- bohateréw opowiastki rysunkowe;.

W roku 2004 na sprawdzianie probnym przygotowanym przez Okregowa
Komisje Egzaminacyjna w Krakowie na podstawie tekstu ikonicznego — obra-
zu Ferdynanda Ruszczyca pt. Bajka zimowa — uczniowie redagowali opowia-
danie. Zadanie to bylo zadaniem najwyzej punktowanym w calym arkuszu.

Szostoklasista byl przygotowany do interpretacji obrazu poprzez rozwiazy-
wanie zadan zamknietych, w ktérych musial wykazac si¢ umiejetnosécia od-
czytania znaczenia tytulu dziela malarskiego w kontekscie przedstawionego
na obrazie pejzazu, odpowiada¢ na pytania dotyczace zagadnien zwigzanych
z plastyka: funkcja barw w uzyskaniu kontrastu w obrazie czy nazwanie grupy
barw dominujacych na plétnie. Zadania te mogly sta¢ si¢ dla széstoklasisty
inspiracja do wykonania zadania rozszerzonej odpowiedzi - pisania opo-
wiadania, ktérego akcje nalezalo umiesci¢ w scenerii pokazanej na obrazie
Ferdynanda Ruszczyca.
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Kolorystyka obrazu (utrzymana w tonacji czarno-bialo-szarej) pozwalala na
zamieszczenie go w arkuszu sprawdzianu, ktory w wersji drukowanej nie ope-
rowal kolorem. Zaréwno tytul utworu, jak i krajobraz ukazany na obrazie miaty
na celu wywolanie u dziecka odniesien do literatury basniowej, fantastycznej,
z ktdrg to uczen szkoly podstawowej przede wszystkim obcuje w sferze lektur
obowigzkowych, przewidzianych w programie nauczania jezyka polskiego
do realizacji na zajeciach, a takze w sferze lektur wybieranych samodzielnie.
Literatura ta koresponduje bowiem z naturalnym jeszcze u dziecka postrze-
ganiem $wiata w sposob idealny, rozgrywajacy sie¢ w rzeczywisto$ci nie ,,tu”
i ,teraz’, ale , gdzies” i ,,kiedy$” - ,pewnego razu”. Ta artystyczna forma spra-
wia, Ze ,basn jest czyms jedynym i swoistym nie tylko posréd form literackich;
jest to jedyny wytwor sztuki tak catkowicie zrozumialy dla dziecka. Podobnie
jak w przypadku kazdego wielkiego dziela artystycznego, najglebsze znaczenie
basni bedzie dla kazdej osoby inne, inne nawet dla tej samej osoby w réznych
momentach zycia. Dziecko wydobedzie rozmaite znaczenia z tej samej basni
zaleznie od swoich zainteresowan i potrzeb w konkretnej fazie rozwoju. Jesli
stworzy mu si¢ sposobnos¢, powréci do danej basni, gdy bedzie gotowe posze-
rzy¢ jej dawne znaczenia lub zastapic¢ je nowymi”.

Obraz Ferdynanda Ruszczyca stal si¢ dla dzieci - tworcéw opowiesci — miej-
scem zaskakujacych, czasem tragicznych zdarzen, z ktérych jednak bohate-
rowie opowiadania wychodzg calo. Takie realizacje pokazuja, ze uczniowie
dostrzegli w obrazie przede wszystkim mrocza tafle stawu, pozornie piekna,
okazujacy sie jednak zdradliwg dla postaci, ktérym dane bylo zapuscic sie
w glab lasu i odkry¢ to niezwykle, ale nieco przerazajace miejsce — niezamarz-
niety staw posrod o$niezonych, skutych lodem drzew i krzewéw. (Moim oczom
ukazat sig staw otoczony zasniezonym lasem. Ku mojemu zdziwieniu, staw nie
byt skuty lodem, a woda w nim wydawala sie ciepta. Krajobraz dookota przypo-
minat ilustracje z ,Basni zimowych”, na mysl przyszta mi ksigzka pt. ,Krélowa
Sniegu”). To ci bohaterowie nagle, przez nieuwage wpadaja do lodowatej wody
(Nie wiedzqc kiedy, dotarta na brzeg. A potem... gwattowny wir wciggngt jg do
samej glebi), czy odnajduja na jego dnie magiczne przedmioty (pierscien), kto-
re staja si¢ przyczyng dramatycznych wydarzen (W lesie zobaczyt zamarznigte
jezioro, zblizyt sig do niego, a gdy si¢ lepiej przyjrzal, ujrzat tajemnice Swiatto.
Zaciekawiony chlopiec przebit 16d i wyciggngt Swiecgcy przedmiot. Okazalto sig,
ze pod taflg lodu znajdowat si¢ ztoty pierscient z rubinem. Ucieszony chtopak od
razu wlozyt pierscien na palec. [...] Gdy lekarz $ciggngt chtopcu pierscien z pal-
ca zniknely wszystkie rany, gorgczka ustata, a po sinicach nie zostato ani sladu).
Ale zawsze pojawia si¢ co$ lub ktos, kto wyciagnie pomocng dton, ktos, kto
uratuje. Wszystko dzieje sie wiec w atmosferze zaskakujgcych, dramatycznych
okolicznosci, ale tak jak w basni wszystko ma swoj szczesliwy koniec.

Oczywiscie w opowiadaniach uczniowskich pojawiaja si¢ nimfy, rusalki,
karly, skrzaty - typowe basniowe postacie, ktdre towarzysza realnym bohate-
rom w odkrywaniu magicznego swiata (Byta zima i duzy mréz. Dziewczynka
mieszkajgca wraz z ojcem w matej chatce w lesie przyszta jak co dzieni nad staw
nabrac¢ wody. Tego dnia jednak przystaneta na chwile, gdyz oczarowat jg zimowy
krajobraz. Drzewa otulone srebrnym kozuchem wyciggaly faliste galezie pokryte
biatym szronem [...] dziewczynka przechylita sie nad wodg i zobaczyla tariczgce

423



XXII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2016

i figlujgce rusatki. Ich perlisty smiech stychaé byto w catym lesie. Staw zamienit
sig nagle w salg balowgq [...]. Potokrggle galezie z falistymi ornamentami przy-
pominatly brame wjazdowg do patacu Krélowej Sniegu. [...] Nagle dziewczynka
poczuta szarpniecie. To zatroskany ojciec stat nad nig. ,,Céreczko, zasnetas, szu-
katem cig”. Dziewczynka spojrzata na salg balowg, lecz zamiast niej byta tylko
pusta tafla wody i wokot nieruchome drzewa, cisza, zapadat zmierzch).

Dla niektérych uczniéw pejzaz przedstawiony na obrazie to nie miejsce fan-
tastycznych wydarzen, ale przestrzen postrzegana jako azyl, miejsce, w kto-
rym mozna ukry¢ sie przed calym $wiatem, wyciszy¢ sie, odnalez¢ sens zycia.
Bohaterowie tych opowiesci to najczgsciej ludzie samotni, odrzuceni, poranieni
przez los, pragnacy akceptacji w swiecie, ktéry przechodzi obok nich obojetnie
(Samotnos¢, rozpacz, brak wsparcia. Pozostaje wyobraznia... swéj wlasny swiat.
Lecz to nie zawsze wystarcza. Rzeczq straszng jest odrzucenie przez rowiesnikow.
[...] Kazdy dzien, kazda chwila przynosi same zle wspomnienia — tak zyta trzy-
nastoletnia Sara. [...] Dziewczynka miata swoje miejsce, gdzie spedzata wigkszos¢
czasu [...] Miejsce to byto potozone w lesie. Sara nie bytaby sobg, gdyby nie wybra-
ta swojego azylu z jeziorkiem. Uginajqgce si¢ gatezie krzewow stwarzaty magiczng
atmosfere, drzewa zas dawaly poczucie bezpieczeristwa. Anya bardzo lubila tu
przychodzic. To miejsce dawato jej spokdj od codziennego, patacowego Zycia).

Ciekawym pomyslem na napisanie opowiadania jest takze potraktowanie
samego obrazu Ferdynanda Ruszczyca jako elementu $wiata przedstawione-
go. Plotno zostaje przypadkowo odkryte przez bohaterke i od razu staje sie
przedmiotem zadziwiajacym i intrygujacym (Na podtkach lezaty przedmioty
od ramek na zdjecia i kapci po zarysowang porcelanowg zastawe |...]. Tym, co
przykuto uwage dziewczynki, nie byla jednak ktérakolwiek z tych rzeczy, lecz
stojgcy pomiedzy nimi sredniej wielkosci obraz. Nie byto na nim sladow zniszcze-
nia, wrecz przeciwnie, mogto by wydawac sig, Ze zostat dopiero co namalowany.
Przedstawial zasniezony las otaczajgcy czarne jezioro. [...] Posrod pétmroku
sklepu obraz wydawat sig Isni¢ wlasnym blaskiem). A po chwili bohaterka juz
znajduje sie w magicznej scenerii z obrazu, spotyka zadziwiajace postacie i od
razu musi podja¢ si¢ misji ratowania wioski przed ztymi mocami Narako (- Kim
jest Narako?/ - Rzqdzi nami od niedawna dzigki mocy klejnotu Shikon no Tama,
jest okrutng wladczynig, a nikt z nas nie moze si¢ jej przeciwstawic). Czasem
i sam malarz Ferdynand Ruszczyc staje si¢ jednym z bohateréw opowiesci.
Nowiny o Niemozliwym Zakatku, miejscu, gdzie czas nie ma wstgpu, miejscu
magicznym z opowiadania szdstoklasisty, dociera takze do artysty. (Wiesci
o Niemozliwym Zakgtku szybko rozniosty sig¢ po calej Szwecji. Niektorzy przyjez-
dzali tu, aby go zobaczy¢, porozmawiac z rusatkami i odwiedzic trolle, zapukac
do nimf. Kilka dni temu przybyt tu nawet sam Ferdynand Ruszczyc i uwiecznil
to niezwykte miejsce na swoim obrazie pod pieknym tytutem ,Bajka zimowa”).

Tekst ikoniczny stal si¢ dla uczniéw inspiracja do napisania ciekawych historii.
Zadanie egzaminacyjne uruchomilo wyobraznie szostoklasistow, pokazalo ich
wewnetrzng dojrzalos¢, kreatywnos¢ i odwage w budowaniu $wiata przedstawio-
nego. Magia, refleksja, ale i poczucie humoru w podejéciu do tematu $wiadcza
o tym, ze egzamin zewnetrzny moze by¢ okazja do wykazania si¢ przez uczniow
pomystowoscia, inwencjg tworczg i dostarczy¢ zdajacym niecodziennych przezy¢.
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Zaproponowanie tekstu ikonicznego w arkuszu egzaminacyjnym wzbogaca
kontekst interpretacyjny innych tekstéw kultury stanowiacych podstawe zadan
egzaminacyjnych. Umieszczenie, w arkuszu egzaminacyjnym egzaminu gim-
nazjalnego w 2008 roku, do analizy - w kolorze - reprodukcji obrazu Jozefa
Szermentowskiego Stary Zotnierz i dziecko w parku' bylo sytuacja nie majaca
precedensu?. Okreslajac sytuacje zadaniowg jako nowa, nalezatoby podkreslic,
ze dala ona impuls do pelniejszego i pogtebionego odbioru reprodukowanego
obrazu, a takze analizy i interpretacji zadan skupionych w tej konkretnej wigz-
ce. Wigzka zadan skonstruowana do dziela sktadala si¢ z trzech zadan kroétkiej
odpowiedzi badajacych wiedze i umiejetnosci w kontekscie obrazu i tekstu
drugiego (Anonim tzw. Gall, Kronika polska).

Zadanie 22. badalo umieje¢tnos¢ postugiwania si¢ terminami z zakresu wiedzy
o sztuce dla wyjasnienia dziatan podjetych przez artyste, zadanie 23. umie-
jetno$¢ wyjasnienia réznicy w odbiorze sytuacji przez postacie przedstawione
w tekscie drugim’ i na obrazie. Uczen powinien zauwazy¢, ze dla Bolestawa
pasowanie na rycerza bylo nagroda za jego walecznos¢ i oznaczalo wejscie
w dorosto$¢. Natomiast na obrazie przedstawiono rodzaj edukacyjnej zabawy,
podczas ktorej stary Zolnierz odwolal sie do rycerskiej tradycji.

Zadanie 24. sprawdzalo umiejetnos¢ formutowania argumentu uzasadniaja-
cego podane stwierdzenie*. Realizacja zadania powinna wynikac¢ z odczytania
tresci obrazu. Starzec ubrany jest w strdj szlachecki, co $wiadczy o jego przy-
wigzaniu do tradycji. Stary zolnierz nie ma prawej nogi, co moze sugerowac,
ze brat udzial w walkach o wolno$¢ ojczyzny, a w sytuacji przedstawionej na
obrazie przekazuje chlopcu wartosci zolnierskie i patriotyczne. Natomiast
przywolany przykltad zadania 22. zwraca uwage na umiejetno$¢ postugiwania
sie terminologia z dziedziny malarstwa. Gimnazjalista po dokonaniu analizy
tresci polecenia powinien wyjasni¢, postugujac si¢ co najmniej jednym termi-
nem z wiedzy o sztuce, w jaki sposdb malarz uzyskat wrazenie glebi na obrazie.
Zaprezentowane przykltadowe odpowiedzi gimnazjalistow ilustrujg rézne spo-
soby realizacji warunkow zawartych w tresci polecenia, a komentarz dydak-
tyczny zawiera uwagi na temat konsekwencji sytuacji zadaniowej w kontekscie
przyjetych zasad oceniania’.

Arkusz egzaminacyjny Dorastanie: Egzamin w trzeciej klasie gimnazjum z zakresu przedmiotow humani-
stycznych, kwiecien 2008.W arkuszu tym po raz pierwszy zaproponowano na egzaminie gimnazjalnym
w kolorze reprodukcje obrazu, byt to Stary Zotnierz i dziecko w parku Jozefa Szermentowskiego.

W kolorze jeszcze raz pojawila sie reprodukcja obrazu - Jana Vermeera Geograf w arkuszu egzaminacyj-
nym z zakresu przedmiotéw humanistycznych Podroz niejedno ma imie w 2009.

Na podstawie tekstu drugiego i dziela J. Szermentowskiego wyjasnij, jakie znaczenie mialo pasowanie
na rycerza dla Bolestawa Krzywoustego, a czym byto ono dla chtopca z obrazu.

Starzec z obrazu jest straznikiem narodowej tradycji. Sformutuj argument uzasadniajacy te mysl.

5 Zasady oceniania: odpowiedzi poprawne: np. Malarz uzyskal wrazenie glebi na obrazie, postugujgc sie
perspektywg (Swiattocieniem, kontrastem). Odpowiedzi dopuszczajace: np. Na drugim planie malarz przed-
stawit otwartg przestrzen.W wyjasnieniu dopuszcza sig operowanie terminami: barwa, kolor, cieniowanie,
swiatto. Zasady przydzielania punktow: przyznaje si¢ 1 punkt za wyjasnienie zawierajace co najmniej jeden
wlasciwy termin. Dopuszcza sie podanie samego wlasciwego terminu: perspektywa, kontrast, $wiatlocien.
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Przyklad 3.
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W tresci zadania zostaly zawarte dwa warunki jego realizacji: 1. podanie
terminu z zakresu wiedzy o sztuce, 2. wyjasnienie sposobu, w jaki artysta
uzyskal wrazenie glebi na obrazie. Jesli uczen mial dobrze opanowane wia-
domosci z zakresu sztuki, podajac wlasciwy termin, moégt wyjasni¢ dziatania
podjete przez artyste (przyklad 1). Mogt tez opisac to, co dostrzega na obrazie,
kierunkujgc wypowiedz na wyjasnienie (przyklad 2).

Warto odnotowac, ze znajomos$¢ odpowiednich terminéw z zakresu wiedzy
o sztuce powinna by¢ funkcjonalna. Uczen byt w stanie poprawnie zrealizowa¢
zadanie, jezeli przywolane przez niego terminy mialy na celu wyjasnienie spo-
sobu, w jaki artysta uzyskal wrazenie glebi. Przywolanie dowolnego terminu
(nieuwzgledniajacego wyjasnienie sposobu dziatan twdrcy) moglo skutkowaé
sformutowaniem niepoprawnej odpowiedzi - (przyktad 3).

Jesli uczen wérédd poprawnych sformutowan wymieni niepoprawne, jego od-
powiedz jest traktowana jako niepoprawna. W przykltadzie 4 uczen postuguje
sie terminem z zakresu wiedzy o sztuce (faktura), ale postuguje si¢ nim, nie
uwzgledniajac potrzeby wyjasnienia sposobu uzyskania wrazenia glebi na
obrazie. Dopiero przywolanie réznych odcieni farby moze stuzy¢ wyjasnieniu
celu dzialan podjetych przez malarza. Godny uwagi jest fakt, ze wypowiedz
ucznia jest spdjna treSciowo. Informacja o nakladaniu farb w réznych od-
cieniach Igczy si¢ tematycznie ze sposobem tworzenia obrazu. Nie wyjasnia
jednak sposobu uzyskania wrazenia glebi przez artyste. Mozna zatem pokusi¢
sie o refleksje¢ na temat sposobu rozumienia warunkéw zawartych w poleceniu
przez ucznia. Na podstawie wypowiedzi gimnazjalisty mozna zaobserwowac,
ze polecenie stanowilo bodziec, ktéry uruchomit myslenie ukierunkowane
na przywolanie termindw z dziedziny wiedzy o sztuce, ale w sposéb niefunk-
cjonalny. Za ich pomoca uczen nie byl w stanie wyjasni¢ sposobu uzyskania
wrazenia glebi na obrazie. Zatem przygotowanie do realizacji tego typu zadan
powinno uwzglednia¢: 1. kontakt z dzietem sztuki, 2. ukierunkowang analize
dziefa sztuki, 3. poznanie terminéw z zakresu budowy dzieta sztuki, 4. postu-
giwanie si¢ terminami z zakresu budowy dzieta sztuki w celu opisania sposobu
dziatan artysty (w celu wykorzystania wskazanych $rodkow przez tworce).
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Podsumowanie

W kontekscie zaprezentowanych przykladéw sytuacji zadaniowych pytanie
sformutowane w tytule artykulu (Czy egzamin moze mie¢ charakter przygo-
dy w Zyciu ucznia?) kierunkuje refleksje na temat czynnikéw ksztaltujacych
warsztat pracy ucznia i nauczyciela w trakcie procesu ksztalcenia, a takze
zwraca uwage na to, kiedy konkretna sytuacja zadaniowa moglaby stac sig
satysfakcjonujgcym edukacyjnym przezyciem dla miodego cztowieka i by tu
i teraz, i w przyszlosci chcial z tq literaturg, sztukg i ojczystym jezykiem przezyc
wlasng intelektualng przygode. Nalezy podkresli¢, ze jednym z gtéwnych za-
dan szkoly jest przygotowanie mtodego cztowieka do samoksztalcenia. Zatem
temu celowi powinny by¢ podporzadkowane dziatania nauczyciela, do ktérych
nalezg przede wszystkim:
o wprowadzenie ucznia w $wiat nauki przez poznanie jezyka i poje¢ po-
zwalajacych opisac zjawiska z zakresu danej dyscypliny wiedzy,
« rozbudzanie oraz rozwdj $wiata zainteresowan z perspektywy indywi-
dualnych potrzeb ucznia,
« wprowadzenie w $wiat kultury i sztuki,
o $wiadome i funkcjonalne wykorzystanie nabytych wiadomosci i umie-
jetnosci,
o budowanie $wiata warto$ci,
« rozwdj umiejetnosci odnoszacych sie do wspotdzialania w grupie.
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