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Przypadek ogolnopolskiego sprawdzianu w klasie VI

Warto podda¢ zbiorowej refleksji przypadek ogélnopolskiego sprawdzianu
w klasie VI (2002-2016).

Warto zebra¢ i poddac prébie syntezy wyniki istniejacych badan, analiz i opi-
soéw dobrych praktyk (prezentowanych m.in. na konferencjach PTDE).

Jestem przekonany, ze $rodowisko PTDE jest wlasciwym adresatem apelu
o dokonanie syntezy do$wiadczen 15 lat funkcjonowania ogdlnopolskiego
sprawdzianu w klasie VI. Mozna rozwaza¢ zastosowanie réznych strategii
przeprowadzenia syntezy. Uzyteczne moze by¢, na przyklad, sprawdzenie,
w jakim zakresie ogdlnopolski sprawdzian w klasie VI moze stuzy¢ jako wazna
sktadowa paradygmatycznego przykladu unormowanej diagnostyki rozwojo-
wej skoncentrowanej na rozpoznawaniu postepéw w uczeniu si¢ z wykorzy-
staniem krajowych narzedzi pomiaru.

Co sprawdzili$my na sprawdzianie?

Na pytanie: ,Co sprawdzamy na sprawdzianie?” odpowiadatl biuletyn OKE
w Krakowie z grudnia 2003 (strona archiwalna: oke.krakow.pl/sprawdzian/biu-
letyn_12_03/). Postugiwano si¢ tam metafora edukacyjnej fotografii (zbiorowej
i indywidualnej), do ktorej ustawiaja sie wszyscy szdstoklasisci w Polsce, z kto-
rej mozna odczytac stan ich umiejetnosci w zakresie czytania, pisania, rozumo-
wania, korzystania z informacji, wykorzystywania swojej wiedzy w praktyce.
Jak sie do takiej fotografii ustawié, jak ja pdzniej ogladac i komentowad, jak
wykorzysta¢? Biuletyn w wersji internetowej poszerzono o materialy z kolej-
nych edycji sprawdzianu, udostepniajac nauczycielom baz¢ zadan pomocnych
w zrozumieniu wymagan programowych. Podjeto tam tez temat wykorzystania
zadan sprawdzianu w praktyce szkolnej (mozna odnies¢ wyniki uczniéw w kla-
sie do normy krajowej), relacji miedzy oceng wewnatrzszkolng i zewnetrzng,
proponowanego opisu sylwetki szdstoklasisty. Wprowadzaniu sprawdzianu
w klasie VI do praktyki szkolnej towarzyszyta edukacja dyrektoréw szkot, na-
uczycieli, uczniow i ich rodzicow. W ustawie o systemie os$wiaty szkote pod-
stawowg definiowano za pomoca sprawdzianu, ktory stuzyt walidacji poziomu
opanowania wiadomosci i umiejetnosci zapisanych w podstawie programowej
dla drugiego etapu ksztalcenia. Czy rozwazana jest potrzeba edukacji towarzy-
szacej wyprowadzeniu ogdlnopolskiego sprawdzaniu ze szkoly podstawowe;j?

W refleksji nad pytaniem: ,,Co sprawdziliémy na sprawdzianie?” mozna sko-
rzysta¢ z bogatych (juz archiwalnych) zasobow polskiego systemu egzamina-
cyjnego, na ktore skladajg sie: arkusze sprawdzianu, kartoteki (sprawdzane
wymagania), kryteria (zasady) oceniania, wyniki sprawdzianu, raporty CKE
i OKE, wyniki badan. Mozna wykorzysta¢ wcigz otwarty dostep do baz danych
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Zespotu Pomiaru Dydaktycznego Instytutu Badan Edukacyjnych (zpd.ibe.edu.
pl). Jest tam m.in. bank zadan i baza zanonimizowanych wynikéw oceny kaz-
dego z zadan sprawdzianu rozwigzywanego przez populacje szdstoklasistow
w Polsce. Interesujace moze by¢ wykorzystanie tych baz w $ledzeniu historii
edukacyjnej uczniow, ktérzy najpierw uczestniczyli w sprawdzianie, trzy lata
pozniej w egzaminie gimnazjalnym i za kolejne trzy/cztery lata w egzaminie
maturalnym. Uczniowie, ktérzy pisali sprawdzian w klasie VI w roku 2016
(ostatnia edycja), do matury przystapia w roku 2022 (licea) lub 2023 (technika).

Diagnostyka edukacyjna w prawie oswiatowym

W ustawie z dnia 23 czerwca 2016 . (Dz.U. 2016 poz. 1010) do zadan Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej dopisano organizowanie testow diagnostycznych (art.
9a ust. 2 pkt 8). Ta sama ustawa zawiera decyzje o likwidacji sprawdzianu w kla-
sie VI, ktory dla wielu byt przykladem paradygmatycznym badania diagno-
stycznego i ktory - z definicji — nie miat pelni¢ funkcji egzaminu stuzacego
rekrutacji do gimnazjum.

Na diagnostyczny wymiar sprawdzianu w klasie VI wskazywato zobowigzanie
wszystkich szkot do ,,uwzgledniania wnioskéw z analizy wynikéw sprawdzianu
przy organizacji proceséw edukacyjnych” (rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej w sprawie wymagan wobec szkot i placowek, najnowsza wersja
z dnia 6 sierpnia 2015 r., Dz.U. 2015 poz. 1214). W komentarzu Ministerstwa
Edukacji Narodowej do decyzji o likwidacji sprawdzianu (men.gov.pl/mini-
sterstwo/informacje/prezydent-rp-podpisal-nowelizacje-ustawy-o-systemie-
oswiaty-2.html) zapisano, ze ,,od roku szkolnego 2017/18 Centralna Komisja
Egzaminacyjna bedzie udostepnia¢ szkolom testy diagnostyczne, z ktérych
beda one mogly korzysta¢ w celu wstepnej oceny poziomu wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw rozpoczynajacych kolejny etap edukacji (gimnazjum)”. Z ko-
mentarza MEN mozna wywnioskowa¢, ze wymdg uwzgledniania wnioskéw
z analizy wynikéw sprawdzianu w klasie VI do organizacji proceséw edukacyj-
nych dotyczyt zaréwno szkoét podstawowych, jak i gimnazjow.

Z punktu widzenia prawa o$wiatowego ogoélnopolski sprawdzian w klasie VI
pelnit funkcje diagnozy u progu gimnazjum. Raporty CKE i OKE zawieraly
opisy krajowych i regionalnych wskaznikéw odniesienia (benchmarki) do
oceny poziomu wiedzy i umiejetno$ci uczniéw u progu gimnazjum opisanych
na zaswiadczeniu o wyniku sprawdzianu w klasie VI. Okregowe komisje eg-
zaminacyjne wspieraly gimnazja, ktére poszukiwaly szczegétowych informa-
cji o wynikach sprawdzianu w klasie VI swoich uczniéw (np. serwis diagnoza
na wejsciu OKE w Krakowie).

Byl ogdlnopolski sprawdzian w klasie VI, beda testy diagnostyczne
w gimnazjum

Diagnostyki edukacyjnej nie mozna sprowadzac¢ do zewnetrznych testow dia-
gnostycznych. W programowym tekscie PTDE O potrzebie diagnozy i diagno-
styki edukacyjnym zapisano m.in.
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Chcemy wiedzie¢ o uczniu wigcej: o jego $rodowisku, samoocenie i aspiracjach,
o zachetach i zniechecaniu do szkoty przez najblizsze otoczenie, warunkach ucze-
nia si¢ w domu, umiejetnosciach poznawczych, odgrywaniu roli ucznia w szkole,
o rozkladzie osiagniec i braku osiagnie¢. Chcemy o tym wiedzie¢ w sposéb bardziej
uporzadkowany i silniej wewnetrznie powigzany niz dotychczas. Najwazniejsza
jest dla nas zalezno$¢ wyniku uczenia si¢ od przebiegu uczenia sie¢ w okreslonych
warunkach wewnatrz i na zewnatrz ucznia. Takg wiedze, ozywiang checig niesie-
nia pomocy, mozemy wlasnie nazwac rozumieniem ucznia (ptde.org).

Odpowiedz na pytanie o paradygmat diagnostyki edukacyjnej w kontekscie
sprawdzianu w klasie VI wymaga refleksji nad mozliwo$ciami (sposobnosciami),
jakie stwarzal ogdlnopolski sprawdzian w celu poglebienia rozumienia ucznia
na progu gimnazjum, ucznia kazdej szkoly podstawowej, kazdego gimnazjum.

Warto przywota¢ przyktady dobrych praktyk rozumienia efektow ksztalce-
nia na poziomie nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw, dajacych sposobnos¢
do trafnej prognozy wynikéw sprawdzianu i prognozy dalszej edukacyjnej
kariery ucznia na podstawie przekonania, ze sprawdzian odnosi si¢ do tych
wiadomosci i umiejetnosci, ktére warunkujg powodzenie w dalszych etapach
ksztalcenia. Warto tez zestawi¢ praktyke 15 lat z zamiarami twércéw koncepcji
ogolnopolskiego sprawdzianu w klasie VI, ktorzy wskazywali na diagnostycz-
ny charakter badania (§wiadomie uzywano nazwy sprawdzian, a nie egzamin),
podkredlali znaczenie zindywidualizowanej informacji zwrotnej dla uczniéw
o poziomie ich kompetencji, informacji gotowej do wykorzystania w szkole
podstawowej i w czasie diagnozy wstepnej w gimnazjum.

Warto odnies¢ si¢ do pogladu, ze sprawdzian przeprowadzany w kazdej szkole,
pisany przez kazdego szostoklasiste, mozna z korzyscia dla pogtebionej wiedzy
o osiggnieciach populacji uczniéw w Polsce zastapi¢ badaniami typu PISA,
z rozbudowanymi narzedziami diagnostycznymi, na statystycznie dobranej
probie. Bardzo wazne w tym kontekscie jest podjecie sie rekonstrukeji kon-
cepcji celéw sprawdzianu w klasie VI, wskazanie jego akcjonariuszy. Owocne
moze by¢ przesledzenie polityk oswiatowych odwotujacych sie do krajowych
i regionalnych wynikéw sprawdzianu. W raportach CKE i OKE, w raportach
z licznych badan wokét ogélnopolskiego sprawdzianu w klasie VI podejmo-
wano probe wyjscia poza wskazniki wykonalnosci zadan oraz inwentaryzacje
osiggniec i trudnosci, analizowano m.in. zaleznos¢ efektow ksztalcenia od loka-
lizacji szkdt, od plci i warunkéw socjoekonomicznych. Ostatnio podjeto m.in.
badania wplywu zréznicowania wieku uczniéw klas VI na efekty ksztalcenia.

Jednak najwazniejszym tropem wydaje sie identyfikacja i charakterystyka
modeli wykorzystania indywidualnych i zbiorowych wynikéw sprawdzianu
w szkotach podstawowych i gimnazjach.

Od wiedzy i umiejetnosci do kompetencji

W pracach nad opisem wymagan badanych w czasie sprawdzianu w klasie
VI listy szczegétowych wiadomosci i umiejetnosci z poszczegolnych przed-
miotéw potaczono w ponadprzedmiotowe kategorie, nadajac im format stan-
dardéw. Sprawdzian odpowiadal na pytanie o poziom opanowania tych stan-
dardéw (taka informacje umieszczano na indywidualnych zaswiadczeniach
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o wyniku sprawdzianu). Mozna powiedzie¢, ze sprawdzian stuzyl oficjalnej,
zewnetrznej w stosunku do szkoly, walidacji osiagniec¢ ucznidéw ujetych w for-
mat standardéw. Podobne podejscie mozna odnalez¢é w opisie europejskich
ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie. W dokumencie Parlamentu
Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008 wiedza oznacza efekt przyswajania
informacji poprzez uczenie sie, umiejetnosci oznaczaja zdolno$¢ do stosowania
wiedzy i korzystania z know-how w celu wykonywania zadan i rozwigzywania
problemow, kompetencje oznaczaja udowodniong zdolno$¢ stosowania wie-
dzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych...

W dziennikarskich przekazach sprawdzian w klasie VI byl czgsto nazywany
sprawdzianem kompetencji. Moze to si¢ wiazac z tym, ze system egzamindw
zewnetrznych skorzystal, miedzy innymi, z do$§wiadczen poprzedzajacego jego
powstanie badania kompetencji matematycznych i polonistycznych ucznidéw
klas VIII przeprowadzanych w kilku wojewodztwach, badania wykorzystywa-
nego do rekrutacji do szkdt srednich. Moze to tez $wiadczy¢ o sukcesie marke-
tingu koncepcji sprawdzianu jako narzedzia do zbadania waznych dla dalsze-
go ksztalcenia kompetencji uczniéw u progu gimnazjum. Nietrudno przeciez
bylo sie zgodzi¢ z tym, ze takimi waznymi kompetencjami sa czytanie, pisanie,
rozumowanie, korzystanie z informacji i wykorzystywanie wiedzy w praktyce.

Aspekt kompetencyjny wydaje si¢ bardzo interesujacym obszarem badan
wokot sprawdzianu w klasie VI. Czy, na przyklad, zakorzenila si¢ juz na do-
bre $wiadomos¢ nauczycieli, ze — niezaleznie od swojego przedmiotu - ucza
czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informacji i wykorzystywania
wiedzy w praktyce? Czy rozumieniu ucznia i komunikacji z nim i jego rodzi-
cami stuzy jezyk kompetencji?

Niestety, nie udalo si¢ zbudowa¢ standardéw taczacych wprost rézne etapy
ksztalcenia, co niewatpliwie ograniczato mozliwosci badan podtuznych, sle-
dzenia rozwoju ucznia, wykorzystania wynikéw diagnozy z jednego etapu
w kolejnych. Waznym postulatem wydaje si¢ identyfikacja i charakterystyka
modeli diagnostyki rozwojowej wykorzystujacej wyniki sprawdzianu w klasie
VI w kolejnych etapach ksztalcenia. Warto w tym kontekscie pokusi¢ si¢ o syn-
teze doswiadczen z wprowadzania edukacyjnej wartosci dodanej. Kluczem do
tej syntezy moze by¢ tez analiza doswiadczen innych krajow.

Bilans Kapitalu Ludzkiego

To bardzo wazny obszar syntezy doswiadczen okresu wprowadzania i funkcjo-
nowania sprawdzianu w klasie VI. Powszechnie dostrzega si¢ wzrost kultury
organizacyjnej w szkotach, wzrost kwalifikacji i kompetencji dyrektoréw szkot
i nauczycieli, wzrost wymuszony przez koniecznos¢ stosowania jednolitych
procedur przeprowadzania sprawdzianu. Zdolnos¢ do wykorzystania formu-
larzy internetowych do przekazywania danych i informacji organizacyjnych,
zdolnos¢ do korzystania z serwiséw internetowych i narzedzi do analizy da-
nych to dzi$ standard. Z punktu widzenia rozwojowej diagnostyki edukacyjnej
kluczowe wydaje si¢ pytanie o poziom wykorzystania sposobnosci do upo-
wszechnienia wérdd nauczycieli szk6! podstawowych i gimnazjow postaw re-
fleksyjnych praktykow i diagnostow, do zmian w stylu ksztalcenia zwigzanych
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np. z ksztalceniem wediug wymagan. Inne podstawowe pytania to poziom
wykorzystanie jezyka kompetencji przez uczniéw i ich rodzicow, trafno$¢ au-
tooceny kompetencji przez uczniéw i ich nauczycieli.

Statystycznie rzec ujmujac, mozna stwierdzi¢, Ze co najmniej jeden nauczyciel
kazdej szkoly podstawowej zyskal uprawnienia egzaminatora okregowej ko-
misji egzaminacyjnej, co roku 44% szkét podstawowych moglo mie¢ swojego
czynnego egzaminatora oceniajacego rozwigzania zadan otwartych spraw-
dzianu szdstoklasistow. Ta sytuacja mogla przyczyni¢ sie¢ do upowszechnienia
kryterialnego oceniania, mogta mie¢ duzy wplyw na rozwdj kultury oceniania
w szkotach, na wzrost kompetencji i kwalifikacji nauczycieli. Warto to uczynic¢
przedmiotem zbiorowej refleksji, przedmiotem badan.

Sprawdzian w klasie VI (2002-2016), przeprowadzany praktycznie w kazdej
szkole podstawowej, wymagal zaangazowania wszystkich dyrektorow szkot
i nauczycieli, objal ponad 6,4 miliona uczniéw. Przez lata zbudowano solid-
ne podstawy, zgromadzony kapitat ludzki warto uczyni¢ przedmiotem badan
z mysla o mozliwosciach wykorzystania zdobytych doswiadczen.

BIG DATA i rozwojowa diagnostyka edukacyjna

Ponawiane przez kilkanascie kolejnych lat badania calej populacji uczniow
i szkot nie mialy wczedniej precedensu. Polski system oswiaty od roku 2002
zyskal bardzo cenne Zrédio informacji o kondycji edukacji, uczniowie i ich
rodzice uzyskali informacje o efektach ksztalcenia w szkole podstawowej od-
noszonych do norm krajowych. Co roku walidacji poddawano poziom osig-
gnie¢ w realizacji wybranych wymagan podstawy programowej. Zbudowano
profesjonalne zespoly badawcze podejmujace zlozone problemy zwigzane
miedzy innymi z edukacyjng warto$cig dodang (ewd.edu.pl), poréwnywalno-
$cig wynikow badan w kolejnych latach. Jedng z konkluzji prac nad zréwna-
niem wynikéw jest teza, Ze wbrew obiegowej opinii poziom osiagnie¢ krajowej
populacji szdstoklasistow nie maleje (pwe.ibe.edu.pl). Otwarto dostep do ,,big
data” - zanonimizowanych danych o rozwigzaniach zadan sprawdzianu przez
szostoklasistow w latach 2002-2015. Analizie desk research mozna poddacd
ogrom raportéw, analiz i opracowan wytworzonych w okresie funkcjonowania
sprawdzianu w klasie VI.

Zwracam si¢ do srodowiska PTDE z apelem o podjecie wyzwania, jakim jest
zbiorowa refleksja nad przypadkiem sprawdzianu w klasie VI. Moze warto
pomysle¢ o webinarium, ktérego celem byloby stworzenie ram organizacyj-
nych dla zespolowego namystu nad sposobem zachowania dorobku tej waznej
lekeji, w jakiej uczestniczylo pokolenie S6 (sprawdzianu w klasie VI).
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