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Szkolna Liga Tworczosci,
czyli o codziennej tworczosci w szkole

Tworcza szkola to taka szkota, w ktorej w sposob celowy i systematyczny (nie od
$wieta i nie raz do roku) budzi sie, wspiera i rozwija zdolno$ci myslenia i dzialania
tworczego. To taka szkota, w ktérej tworczy nauczyciele nauczaja w twoérczy sposob!

K.J. Szmidt

Wspolczesne badania twdrczosci sklaniaja si¢ do podziatu jej na dwa odrebne
nurty, czyli na elitarny i egalitarny. Podzial ten wigze si¢ z proba rozwigzania
problemu wielokrotnie pojawiajacego si¢ w literaturze przedmiotu, czyli od-
powiedzig na pytanie o istote indywidualnej cechy czlowieka. Czy cztowiek
tworczy to cztowiek wyjatkowy? Czy moze twoércze podejscie do zycia wyste-
puje czesciej niz si¢ poczatkowo wydawalo? Wspomniany podzial przypisuje
sie przede wszystkim psychologii humanistycznej, a zwlaszcza prowadzonym
od potowy XX wieku badaniom Abrahama H. Maslowa i Carla R. Rogersa,
i mimo dyskusji nad tymi pogladami, ich rewizji czy czesto wprost krytyki
udalo si¢ zakorzeni¢ w metodologii badawczej najwazniejsze jej tezy:

o Tworczo$¢ ujmowana jest przez nich jako kategoria aksjologiczna —
wartos$¢ nadajaca zyciu ludzkiemu istotny sens.

o Tworczo$¢ jest postrzegana jako kategoria podmiotowa — wazny jest
sam proces tworzenia i jego znaczenie dla samorealizacji tworcy, a nie
dla spoteczenstwa czy grupy. Proces tworczy nie musi prowadzi¢ do na-
macalnego dziefa (tu Rogers rézni si¢ od Fromma czy Maslowa).

o Tworczos¢ jest gleboko zakorzeniona w naturze ludzkiej i jako taka
przystuguje wszystkim ludziom bez wzgledu na ich zdolnosci i rodzaj
wykonywanej przez nich pracy.

o Twodrczos¢ odnosi si¢ nie tylko do sfery poznawczej, ale takze do spo-
sobéw odczuwania i dzialania, do kontaktow interpersonalnych i au-
tokreacji.

»  Wtasciwosci osoby tworczej to wlasciwosci osoby zdrowej psychicznie
i w pelni funkcjonujacej, to cechy rozbudzonej postawy tworczej, ktéra
jest pewnym stylem zycia i twérczym stosunkiem czlowieka do swiata'.

Wracajac wigc do podziatu tworczosci na elitarng i egalitarng, mozna powie-
dzie¢, ze w podejsciu elitarnym ,,[...] tworczy moga by¢ tylko nieliczni ludzie
wybitni, zdolni do tworzenia dzielo wysokiej wartosci spotecznej i o duzej daw-
ce nowosci, czyli tacy tworcy, ktérych dzieta wnoszg cos istotnego i trwatego
do kultury, nauki, sztuki lub wynalazczosci. Dzieta ich muszg by¢ powszechnie
uznane, podziwiane i wykorzystywane w jakiej$ dziedzinie Zycia. Natomiast
zwolennicy podejscia egalitarnego uwazaja, iz kazdy cztowiek jest/moze by¢

! K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Sopot 2013, s. 232.
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twdrczy, cho¢ nie kazdy w takim samym stopniu. W tym ujeciu tworczo$¢ jest
nie tylko cecha, ktérg mozna i da sie rozwijac, ale cechg niemal kazdego czto-
wieka i to na kazdym etapie rozwoju, a wigc takze dzieci i mlodziezy™.

Wida¢ wigc wyraznie, Ze tworczo$¢ codzienna wpisuje si¢ w ten drugi nurt,
zwigzany z psychologicznym podej$ciem do osobowosci i rozwojem osobistych
zasobow czlowieka. Tak zwana everyday creativity jest uwazana za dostgpna
wszystkim, ktérzy chcg rozwigzywac $wiadomie codzienne problemy. Monika
Modrzejewska-Swigulska w pracy Tworczos¢ codzienna w teorii i praktyce
przywoluje réwniez podejscie rozwojowo-poznawcze, w ktérym ,twoérczosé
codzienna rozpatrywana jest: po pierwsze, w kontekscie proceséw poznaw-
czych takich jak myslenie, podejmowanie decyzji, warto$ciowanie wlasnej
aktywnosci tworczej, uczenie sig, czy tez nabywanie kompetencji jezykowych
oraz po drugie, znaczenia srodowiska i praktyk edukacyjnych dynamizujacych
owe procesy poznawcze .

Mocno ugruntowana teoria pedagogiczna zwigzana z humanistycznym po-
dejsciem do ksztaltowania postawy twdrczej mtodego cztowieka stata si¢ pod-
stawg koncepcji pracy powstatej w 2001 roku placowki, jaka jest Gimnazjum
Niepubliczne im. ks. Jana Twardowskiego w Zabierzowie Bochenskim
w gminie Niepotomice. Od samego poczatku idea pedagogiki twdrczosci
zostala wpisana w filozofi¢ i organizacj¢ pracy szkoly, a takze budowanie
klimatu placéwki. Pozornie zadanie wydawalo si¢ proste do wdrozenia, bo
tatwiej budowac¢ od podstaw, na dodatek podstaw sprecyzowanych. Z drugiej
strony propozycja takiego profilu szkoly byla bardzo osobista, wynikajaca
z przeswiadczenia dyrektora gimnazjum, ze pedagogika kreatywnosci jest
wartosciowa dla uczniéw. Doswiadczenie kilkunastoletniej pracy zdaje si¢
zdecydowanie potwierdza¢ to przeswiadczenie.

W szkole od 2001 roku (i jest tak do dnia dzisiejszego), po akceptacji przez
organ prowadzacy, uczniowie uczestnicza w lekcjach twdrczosci, ujetych
obowigzkowo w szkolnym planie nauczania w wymiarze dwdch godzin ty-
godniowo w klasach pierwszych i jednej godziny tygodniowo w klasach
drugich. Realizowany program nauczania jest modyfikacja wlasna nauczy-
ciela przedmiotu bazowego programu Porzgdek i przygoda. Lekcje twérczosci
A. Borzeckiego, K. Okraszewskiego, B. Rakowieckiej, K.J. Szmidta*. Wszyscy
zdaja si¢ zgadzad z tym, ze proces edukacyjny to z jednej strony zapoznawanie
dziecka z czynno$ciami algorytmicznymi i wypracowanie czynnosci ruty-
nowych, niezbednych w rozwigzywaniu probleméw zamknietych. Z drugiej
strony, podkresdlanej przez psychologéw i pedagogéw, uczenie powinno przy-
gotowywac do radzenia sobie w sytuacjach nowych, z wieloma mozliwymi
rozwigzaniami, poniewaz to wlasnie takie sytuacje staja przed nami w kazdym
momencie naszego zycia, ale i we wlasciwie pojmowanym procesie edukacji.

? J. Uszynska-Jarmoc, B. Kunat, Tworczos¢ codzienna cztowieka - dylematy, pytania, nadzieje [w:] Tworczos¢
codzienna jako aktywnos¢ catozyciowa cztowieka pod red. J. Uszynskiej-Jarmoc i B. Kunat, Biatystok 2015, s. 10.

> M. Modrzejewska-Swigulska, Twérczosé codzienna w teorii i praktyce [w:] Twérczosé codzienna jako ak-
tywnos¢ catozyciowa cztowieka pod red. J. Uszynskiej-Jarmoc i B. Kunat, Bialystok 2015, s. 27.

4 A. Borzecki, K. Okraszewski, B. Rakowiecka, K.J. Szmidt, Porzgdek i przygoda. Lekcje tworczosci, WSiP,
Warszawa 1997.
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Tylko edukacja zawierajaca oba te elementy przygotowuje do przyszlosci,
zwlaszcza w mocno niestabilnym i zréznicowanym dzisiejszym $wiecie. Od
pietnastu wiec lat podczas zaje¢ proponuje si¢ uczniom ¢wiczenia w rozwoju
ich kreatywnosci, treningi myslenia i ekspresji tworczej, uczy komunikacji
miedzy ludzmi, pracy w grupach, sztuki dyskutowania, negocjacji, debatowa-
nia, technik uczenia sie, pracy projektowej. Podczas lekcji tworczosci $piewa
sie, gra, pisze, maluje, oglada i nagrywa filmy, wytwarza réznorodne dzieta.
Ale przede wszystkim, dzigki madrej zabawie, uczy si¢ zycia. Lekcje twdrczo-
$ci to czas, kiedy zadaje si¢ pytania i szuka na nie odpowiedzi. Przyglada sie
rzeczywistosci, czesto bardzo oczywistej, jaka jest na przyklad sala lekcyjna,
i probuje odnalez¢ w niej co$ nowego, wyjatkowego, opowiedzie¢ historig,
ktéra stanie si¢ poczatkiem fascynujacego scenariusza filmowego. Uczy si¢
patrze¢ dalej, ostrzej, glebiej, by dostrzega¢ rzeczy nieoczywiste. I przede
wszystkim - podczas lekcji wszyscy starajq sie siebie stuchacd. Stuchanie, a tak
naprawde aktywne stuchanie, to bardzo powazny problem wspoélczesnych
ludzi. Dlaczego mamy si¢ dziwi¢ mtodym ludziom, ze nie maja nawyku stu-
chania, jesli my, dorosli, nie poswigcamy im wystarczajaco duzo czasu, by
dokonczyli — by¢ moze nieco przydlugie, ale jednak wazne dla nich - zdanie?
Dlatego tez stwarzanie przestrzeni do dyskusji, na ktora znajduje sie czas, jest
jednym z priorytetéw nauczania w zabierzowskim gimnazjum.

Po co nam trenowanie twdrczosci i czy to w ogoéle jest mozliwe? Pytania takie
stawiajg sobie od lat psychologowie i pedagodzy zajmujacy sie szeroko pojeta
dydaktyka twdrczosci i odpowiadaja najczesciej - tak. Jak pisze prof. Edward
Necka: ,[...] trenowanie tworczosci jest mozliwe tylko pod warunkiem, ze
przedmiot oddziatywan, czyli myslenie i dzialanie tworcze, potraktujemy tak
samo jak kazdy inny rodzaj aktywnosci czlowieka. Jesli mozliwe jest ¢wi-
czenie ruchéw dowolnych lub pamieci, to dlaczego nie mieliby$my ¢wiczy¢
myslenia tworczego?™.

Jesli wiec swiadomie wykorzystujemy dzialania szkolne do trenowania twor-
czosci w szkole, to dlaczego tego nie robic¢? I jakie uwarunkowania muszg
by¢ spelnione, by spokojnie odpowiada¢ malkontentom, ze da si¢ to robic?
Obecnie szkola posiada do$¢ duza autonomie. Dyrektor wraz z zespotem na-
uczycieli moze w sposéb jak najbardziej adekwatny do mozliwosci ucznidw,
ale takze zasobow szkoly tak organizowac jej prace, by pogodzi¢ realizacje
podstawy programowej z innymi aktywnosciami, czgsto w ogole niesprzecz-
nymi z realizacjg podstawy. To jest kwestia dobrej organizacji pracy, zorien-
towania grupy pracownikow na cele edukacyjne, no ale takze przekonania
np. rodzicoéw, ze z pozoru nie majace ,,charakteru edukacyjnego” dziatania
W rzeczywistos$ci nimi sg.

Wprowadzone do szkolnego planu nauczania lekcje twdrczosci staly sie po-
czatkiem myslenia o systemowym zaangazowaniu nie tylko uczniow, ale i na-
uczycieli do nauczania (do) twdrczosci i tworczego nauczania. Proces ten tak
naprawde trwa nieustannie od kilkunastu lat z r6znym skutkiem. ,Nauczanie
do tworczosci (teaching for creativity) to takie nauczanie, ktore jest nakie-
rowane na rozwijanie indywidualnych zdolnosci uczniéw do twdrczego

> E. Necka, Trening twérczosci, Gdansk 2012, s. 9.
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myslenia i dziatania. Nauczanie tworczosci wyzwala rowniez twdrcze naucza-
nie, poniewaz pobudzanie twdrczo$ci uczniéw angazuje wlasne umiejetnosci
tworcze nauczyciela™. Osobng zupelnie kwestig jest przyjrzenie sie sylwetce
nauczyciela, ktory stara sie naucza¢ do twoérczosci. Kiedy to robi? Jakimi me-
todami? Czy cechy osobowosciowe majg tutaj znaczenie? Z pewnoscig mozna
powiedzie¢ najprosciej, ze nauczyciel taki nie ma problemu z inicjowaniem
i przypatrywaniem si¢ dzialaniom uczniéw, ktérzy buduja swoje dziela
z kasztanow, szyszek, gliny, bo wie, Ze to nie jest zmarnowany czas. Kiedy
tworzy razem z nimi. Kiedy nie klasyfikuje, nie ocenia zbyt szybko, nie szu-
fladkuje, nie wydaje pospiesznych sadow. Na pytanie ucznia czesto zawiesza
glos i mowi: nie wiem, zastanéwmy si¢ wspodlnie, zobaczymy...

To, co bylo od samego poczatku dziatalnoéci zabierzowskiego gimnazjum
trudne, to budowanie z mozotem w spolecznosci lokalnej wizerunku szkoty
bez presji rankingow, nie zorientowanej na najlepsze wyniki, ale na wspiera-
nie indywidualnych pasji uczniowskich, ich talentéw, niezaleznie od tego, czy
byly one tzw. akademickie, czy wrecz przeciwnie. W gimnazjum od poczatku
polozono tez nacisk na edukacje artystyczna, ksztaltowanie ekspresji kultu-
ralnej poprzez bierne i czynne uczestnictwo w kulturze. Dodatkowo szkota
ma w swojej koncepcji pracy edukacje wlaczajaca, dzigki ktérej w ogélnodo-
stepnych klasach uczy si¢ mtodziez z rozmaitymi specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi. I to, co daje duzo satysfakcji nauczycielom, to potwierdzone
doswiadczeniem przekonanie, ze tworcze dziatania w szkole bardzo stymu-
luja rozwdj tej wlasnie grupy ucznidéw. Jednoczesnie dopiero teraz, po tych
kilkunastu latach konsekwentnego podazania wytyczong $ciezka mozna po-
wiedzie¢, ze i spoleczno$¢ lokalna zaakceptowala na dobre, a moze bardziej
zaufala takiej wlasnie koncepcji pracy. Z pewnoscig zwiazane jest to z droga
zawodowa absolwentéw szkoty i ich pozytywnym dla szkoty PR.

Zagadnieniem, ktore szczegétowo ma by¢ opisane w niniejszym artykule jest
jednak dzialalnos¢ Szkolnej Ligi Tworczosci, bo to wlasnie ten diugoletni
projekt szkolny chyba najpetniej realizuje potrzebe stymulowania postawy
tworczej, wspierania kreatywnosci zarowno uczniowskiej, jak i nauczyciel-
skiej. Jest to rowniez zbiezne z pogladami teoretykow pedagogicznych, ktorzy
pisza: ,Twdrczos¢ codzienna zwykle towarzyszy czlowiekowi w ciagu catego
jego zycia: najpierw przejawiac si¢ moze w aktywnosci tworczej podejmowa-
nej przez dzieci - gléwnie w zabawach, p6zniej moze by¢ uprawiana przez
mlodziez w roznych dziedzinach dzialania — w szkole i poza nig, wreszcie
pojawic si¢ moze w $§wiecie dorostych — w ich aktywnosci zawodowej, reali-
zowanym hobby czy po prostu w sposobie spedzania czasu wolnego™”.

Szkolna Liga Twdrczosci — autorski projekt realizowany w Gimnazjum
Niepublicznym im. ks. Jana Twardowskiego w Zabierzowie Bochenskim od
2003 roku. Tworcze dziatanie w formie turnieju miedzyklasowego, rozpo-
czynajace si¢ corocznie w pazdzierniku, a konczace na poczatku czerwca,
realizowane w miare mozliwo$ci raz w miesigcu. Konkurencje Ligi polegaja

¢ K.J. Szmidt, dz. cyt., s. 26.
7 J. Uszynska-Jarmoc, B. Kunat, dz. cyt., s. 11.
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na wspdlnym, klasowym rozwigzywaniu problemu, tworzeniu dzieta, pre-
zentowaniu si¢ podczas wystepow; sa oceniane przez jury i koncza sie wylo-
nieniem najlepszej klasy — Mistrza Szkolnej Ligi Twérczosci. Generowaniem
pomystow, praca nad scenariuszami imprez i wszystkim, co si¢ wigze z funk-
cjonowaniem Ligi, zawiaduje Szkolna Kapituta Twdrczosci®.

Historia Szkolnej Ligi Twdrczosci rozpoczyna si¢ pod koniec wrzesnia 2003
roku, kiedy to w sposdb partycypacyjny, przy szkolnym okraglym stole,
przedstawiciele uczniéow, opiekunka samorzadu uczniowskiego, pedagog
szkolny i jej dyrektorka zastanawiajg sie, jak zaradzi¢ wzmozonej podczas
przerw, nieco niepokojacej ,aktywnosci” naszych stu piecdziesieciu kilku
uczniow, ktorych ciasne korytarze nie moga pomiesci¢. Dobra atmosfera
zaczyna sie psué, pojawiaja si¢ spigcia, najwyrazniej nadciaga jakas komu-
nikacyjna burza. Rozmawiamy o pomysle dzialania, ktére moze zintegrowac
szkolng spotecznos$¢. Poniewaz zbliza sie 11 listopada decydujemy si¢ na
Tworcze Obchody Swigta Niepodleglosci. Od samego poczatku traktujemy
to dzialanie jako migedzyklasowy konkurs na najciekawsze pomysty zwigzane
z rozumieniem symboli narodowych. Jest sporo obaw (zwlaszcza w glowie
dyrektorki szkoly) zwiazanych z tym, czy uczniowie nie przekrocza cienkiej
granicy pomiedzy zabawa a powaga swieta. Okazuje sig, ze oczywiscie mozna
liczy¢ na wychowawcow, ktorzy rozumieja te obawy i postanawiajg dyskret-
nie czuwa¢ nad dzialaniami uczniowskimi. Niepotrzebnie s te niepokoje,
bo uczniowie od razu akceptuja nowa formule i puszczaja wodze wyobrazni.
Udalo si¢. Idziemy za ciosem i tradycyjne szkolne imprezy zaczynamy orga-
nizowa¢ nieco inaczej. Na pozér wydaje sig, ze nie robimy jakiejs rewolucji,
zauwazamy tylko, ze imprezy szkolne zaczynamy organizowa¢ wspdlnie,
naprawde calg szkolg i bawimy sie podczas nich spontanicznie. Krystalizuje
sie tez ,ekipa do zadan specjalnych” nazwana pdzniej Szkolng Kapituly
Tworczosci. To wlasnie w glowach ekipy tworzg sie pomysty nowych dzia-
tan, konkurencji, zadan. Synergia pomystowosci jest naprawde niezwykta.
Przez dziesi¢¢ lat nad organizacja konkurencji i zadan twérczych pracuje-
my w trzyosobowym skladzie, nazwanym, jak wcze$niej napisano — nawet
nie wiemy kiedy - Szkolng Kapitulg Tworczosci. Wymyslilismy setki zadan,
ktérych rozwigzanie za kazdym razem nas zaskakiwalo i napawato duma
z wyobrazni mlodych ludzi. Nie zdarzylo sie, zZeby kto$ nie wychodzil poza
schemat, nie bral sie za bary z ograniczeniami. I zazwyczaj byty to pomysty
grupy, a to w tym catym, powoli organizowanym systemie cenili§émy najbar-
dziej. Kilkanascie lat temu wpuszczanie do szkoty niecodziennych pomystow
i radosnego powietrza nie bylo tak powszechne jak teraz. I ten fakt kilkana-
$cie lat temu traktowany byl przez otoczenie z duzg doza niepewnosci.

Tworczod¢ codzienna, naszym zdaniem, moze ujawniac si¢ poprzez rézno-
rodne aktywnosci typowe, zwyczajne dla cztowieka niezaleznie od wieku
i uprawianej profesji. Ten rodzaj tworczosci odkrywa, a jednoczesnie roz-
wija twoércze zasoby cztowieka w procesie jego funkcjonowania w szkole,
w pracy, w domu, grupie spolecznej. Ujawnia zainteresowania i pasje osoby,

8 Definicja Szkolnej Ligi Tworczoéci zostala sformufowana kilka lat temu przez Szkolng Kapitule
Twérczosci w sktadzie: Dorota Kulesza, Monika Bartoszek, Maciej Klima.
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moze mie¢ dla niej warto$¢ terapeutyczng. Tworczos¢ ta dobrze poddaje
sie ksztalceniu lub samoksztalceniu, ale rozwija si¢ w warunkach poczucia
bezpieczenstwa, przy braku przymusu, dzieki motywacji wewnetrznej, au-
totelicznej oraz przy zyczliwym wsparciu ze strony otoczenia spofecznego’.

Cytowany fragment odnosi si¢ do poczucia bezpieczenstwa i auotelicznej zaba-
wy, wydaje sie, ze s3 to elementy budujace w sposéb zasadniczy system szkol-
nego wspierania aktywnosci tworczej. Oczywiste jest, ze pod wieloma wzgleda-
mi twoércze dzialania w zabierzowskim gimnazjum sa podobne, a nawet takie
same jak w innych szkofach. Rokrocznie przeciez celebruje si¢ rozne swieta
rocznicowe, ,,pracuje” z patronem, kultywuje tradycje narodowe czy lokalne.
I nie jest to absolutnie nic nadzwyczajnego. To, co jest wyrdznikiem, to obec-
nos¢ innego typu konkurencji czy zadan, wymyslanych specjalnie na potrzeby
turnieju kreatywnosci. Taka koegzystencja wydarzen na sztywno wpisanych
w kalendarz roku szkolnego, nieco inaczej jednak realizowanych i propozycja
zadan specjalnych stala si¢ konstrukeja Szkolnej Ligi Tworczosci. Poniewaz za-
kladamy, ze zawsze wszystkie dzialania realizowane sg przez cala spolecznos¢
szkolng, poczucie wspdlnotowosci staje si¢ z roku na rok coraz wigksze.

W zasadzie juz w drugim roku dzialania Szkolnej Ligi Tworczosci (czyli w roku
szkolnym 2004/2005) podczas planowania dziatan ustalono, ze turniej
bedzie si¢ skladal z zadan: cyklicznych, od ktérych rozpoczelismy i ktére
na dobre zadomowily sie¢ w szkolnym kalendarzu (np. Narodowe Swieto
Niepodlegtosci, Konkurs Koled, Swieto Wiosny, Swieto Patrona), i zadan -
niespodzianek, zadan spontanicznych, majacych jednak swoje zakorzenienie
zarowno w kalendarzu, jak i w ,,nieoczekiwanych okolicznosciach przyro-
dy”, a takze w podstawie programowej, ktorej tresci staramy sie realizowaé
w sposob nieschematyczny. Z harmonogramem Ligi zapoznajemy uczniéw
na poczatku roku, oglaszajac zadania cykliczne i informujac o przyblizonej
tematyce zadan - niespodzianek. Trzeba tez przyzna¢, ze czasem wyko-
rzystujemy do dzialan popularne programy telewizyjne, starajac si¢ wyko-
rzysta¢ je do czego$ bardziej pozytecznego. Na przykltad od dziewieciu lat,
niezmiennie w listopadzie, organizujemy konkurencje pt. Szansa na sukces
z piosenkami patriotycznymi na podstawie scenariusza znanego telewizyj-
nego programu. Celebrujac majowe $wieta, cala szkote wlaczamy do quizu
o Polsce wedtug formuty Kocham Cig, Polsko! Wiedz¢ o Patronie - ksiedzu
Janie Twardowskim mozna z powodzeniem pokazywac jak w Familiadzie.
Staramy sie kombinowa¢, czyli ,,zespalad, Iaczy¢, zestawiac elementy w spoj-
ng, przemyslang calo$¢, a takze szukac wyjscia z jakiejs sytuacji”'’.

Zgodnie z przyjeta wiele lat temu zasada, gdy rozpoczyna si¢ kolejny rok
szkolny, wspolnie, z calym zespotem nauczycielskim, podejmujemy decyzje
- tak, ruszamy z kolejna edycja Szkolnej Ligi Tworczosci. Zdajac sobie spra-
we, Ze nasz ,niewinny” turniej rozrosl sie¢ do systemowej koncepcji pracy
szkoty, uporzadkowalismy jego cele i obecnie wygladaja one nastepujaco:

° J. Uszynska-Jarmoc, B. Kunat, dz. cyt., s. 11.
10" Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, t. 2, Krakéw 2000, s. 246.
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integrowanie zespoléw klasowych,

ksztaltowanie wspdlpracy w grupie,

zwigkszenie poziomu identyfikacji uczniéw ze szkofa,

wyzwalanie, rozwijanie i promowanie twoérczosci,

tworzenie przykladéw madrej i pozytecznej zabawy;,

wylonienie najlepszej klasy — Mistrza Szkolnej Ligi Tworczo$ci.
Dobrym rozwigzaniem organizacyjnym jest zasada przyjeta rowniez kilkana-
$cie lat temu, ze wszystkie klasy majg we wtorek, na trzeciej godzinie lekcyjnej
godziny wychowawcze. Sprawia to, ze duza liczbe godzin mozemy wykorzy-
sta¢ na wspdlne dziatania. I wtedy rozgrywane sg konkurencje SLT. Najczesciej
dzieje si¢ to raz w miesigcu, czasem czesciej, w zaleznosci od okolicznosci.
Przedstawiciele klas rowno z dzwonkiem na lekcje przychodzg do sekretariatu,
gdzie odbieraja scenariusze konkurencji i zestawy materiatéw. Przez 45 minut
trwa praca w klasach - wtedy to cztonkowie Szkolnej Kapituly Twoérczodci
przechadzaja sie po szkole, by obserwowac proces twdrczy. Jest on takze reje-
strowany za pomocg zdje¢ lub nagrywany kamerg. Po dzwonku przedstawicie-
le klas przynosza rozwiazane zadania i tworcze wytwory swojej pracy réwniez
do sekretariatu. Po jako takim ,,ogarnieciu” przestrzeni zapraszane jest jury do
oceny prac. Organizacyjnie przygotowanie jednej konkurencji to dla czlonkow
Kapituty kilka, kilkanascie godzin pracy koncepcyjnej, poszukiwania i groma-
dzenia materialéw oraz oceny twdrczych wytwordow.

Oryginalnosc jest jednym z czterech czynnikéw myslenia dywergencyjnego,
o ktorym - jako podstawie koncepcji tworczosci — w latach pigcdziesiatych
XX wieku pisal Joy Paul Guilford. Teoria Guilforda, jakkolwiek przez lata
poddawana wnikliwej analizie i krytyce innych badaczy, pozostaje do dzi-
siaj jedng z najwazniejszych teorii poznawczych w pedagogice tworczosci.
Guilford zaproponowal podzial proceséw myslenia na konwergencyjne
(zbiezne) i dywergencyjne (rozbiezne). Myslenie konwergencyjne odpo-
wiada procesom rozumowania zachodzacym podczas rozwigzywania zadan
o jednym, konkretnym rozwigzaniu, natomiast myslenie dywergencyjne
zachodzi podczas rozwigzywania zadan otwartych, kiedy generuje sie¢ kilka,
réwnie dobrych, poprawnych, odpowiedzi. Podczas swoich badan Guilford,
podobnie jak jego nastepcy, na przyktad Ellis Paul Torrance, wydzielil kilka
czynnikow bedacych miarg poziomu uzdolnien twdrczych, ktérych ¢wicze-
nie jest podstawowym elementem wszelkich treningéw twoérczosci.
Czynnikami tymi sa:
« plynno$¢ myslenia rozumiana jako zdolno$¢ do wytwarzania w krétkim
czasie pomystow, stow, wyrazen, zwrotow, sentencji;
o gietkos¢ myslenia, czyli zdolnos¢ do wytwarzania jako$ciowo réznych
wytwordéw i umiejetno$¢ dostosowania si¢ do zmieniajgcych okolicznosci;
» wrazliwo$¢ na problemy odpowiadajaca za wykrywanie wad, luk, prze-
widywanie nastepstw roznych dzialan czy zjawisk;
 oryginalno$¢ myslenia rozumiana jako zdolno$¢ do wychodzenia poza
schemat, gotowo$¢ rozstawania si¢ z najbardziej oczywistymi, stereoty-
powymi rozwigzaniami.
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Wydaje sie, ze oryginalnos¢ rozpoczyna sie juz podczas generowania zadan, nad
ktorymi beda pracowa¢ uczniowie. Czltonkowie Szkolnej Kapituly Tworczosci
spedzili do tej pory ze sobg naprawde setki godzin, by kolejne konkurencje
(oprécz tych statych) sie nie powtarzaly, by nieustannie zaskakiwaé uczniow
czym$ nowym. I jak do tej pory to si¢ udaje, cho¢ nie da sie ukry¢ - jest coraz
trudniej. Harmonogram konkurencji jest, jak juz wspomniano, podporzadko-
wany cyklowi roku szkolnego i zazwyczaj przedstawia si¢ on nastepujaco:

o Pazdziernik - tzw. konkurencje jesienne, zwigzane z darami polskich
pol, ogrodow, laséw, bardzo czesto wykorzystywane sa dynie, ale nie
w kontekscie $wieta Halloween, tylko jako warzywo ozdabiajace staro-
polskie stoly i ogrody, czesto jakies warzywo lub owoc jest ,bohaterem”
konkurencji, wokot ktérego tworzone s3 zadania.

» Listopad - konkurencje zwigzane ze $wigtem niepodleglosci, w tym co-
rocznie Szansa na sukces z piosenkami patriotycznymi, patriotyczne lub
inspirowane folklorem polskim pokazy mody, projekty A to Polska wia-
snie, Mlodziez pamigta i wszelkie nawigzania do historii, kultury i sym-
boli narodowych Polski.

o Grudzien - konkurencje zwigzane ze $wietami, coroczny konkurs koled,
rozmaite wariacje na temat kartek i zyczen $wigteczno-noworocznych.

o Styczen - konkurencje zwigzane z patronem szkoty ks. Janem Twar-
dowskim (w styczniu obchodzimy rocznice $mierci poety), zima i $nie-
giem; konkurencje rozgrywane sg rowniez na §wiezym powietrzu, kiedy
to buduje si¢ rozmaite konstrukeje ze $niegu.

o Luty - konkurencje karnawalowe i walentynkowe, cho¢ te ostatnie moc-
no oparte s3 na celebrowaniu przyjazni, pozytywnych relacji w grupie,
tworzone s3 pudetka szczescia, aranzacje kolacji z najblizszymi, kolekcje
karnawalowych kanapek czy tez maski na bal karnawalowy.

o Marzec - konkurencje wiosenne, oczyszczajace, pobudzajace do Zycia,
kolorowe, energetyczne.

« Kwiecien - konkurencje ,,okotoswiateczne wielkonocne”, ogrodowe, or-
nitologiczne, zwigzane z bogactwem lokalnej przyrody.

o Maj - konkurencje zwigzane z ¢wiczeniami z udzielania pierwszej po-
mocy, z ,polska majowka’, czasem gry terenowe.

o Czerwiec - $wigto patrona szkoly, konkurencje sportowe i uroczyste
zakonczenie turnieju.

Rozwigzywanie zadan spontanicznych ma nastepujacy przebieg: w zasadzie
bez wyjatkow, od lat, przedstawiciele Szkolnej Kapituty Tworczosci przygoto-
Wwujg scenariusze z opisem zadan, a takze zestawy materialéw dla kazdej klasy.
Materialy, ktore wykorzystujemy podczas turnieju kreatywnosci, pochodza
w zasadzie ,zewszad” i gtownie pozyskiwane s3 droga zbieractwa w domu
(kolorowe papiery, resztki po domowych bukietach, wstazki, ciekawe butelki,
zakretki, kartony, puszki, czyli wszelkiego rodzaju recyklingowe odpady, ktore
w ciekawy sposob mozna wykorzystac), w ogrodzie, na polu czy w lesie (zbiera-
my kasztany, szyszki, jarzebine, zboza, ziola, potrzebne warzywa i owoce z do-
mowych ogrodow, w tym co roku dynie, bazie, wikling, ktora rosnie nad Wisla).
Cztonkowie Kapituly zwykle skanujg prawie kazda rzecz pod katem przydatno-
$ci do kolejnego zadania. Staramy sie, by materialy byty tanie, aby w ten sposéb
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uczy¢ zabawy, ktéra zupelnie nie musi wiazac si¢ z kosztownymi przedmiotami.
Uczniowie prawie zawsze otrzymuja tzw. artystyczne materialy (kredki, plaste-
ling, farby, kartony, szary i kolorowy papier, modeling), by ré6znymi metodami
tworzy¢ ciekawe faktury. Robimy réwniez zakupy, takie jak strusie wydmuszki,
brzozowe miotly czy podobrazia, by zaskakiwac zespoty klasowe tworzywem,
ale staramy si¢ nie naduzywac kruchego szkolnego budzetu.

»Kreatywnos¢ jest zdolnoscig czlowieka do tworzenia wytworéw nowych
i warto$ciowych; wartosciowych - to znaczy cenniejszych pod jakims wzgle-
dem (estetycznym, praktycznym, naukowym itd.) od tego, co bylo do tej po-
ry”'!. Jednym z najwazniejszych kryteriéw oceny wytworu pracy grupowej jest
oryginalnos¢. Méwimy klasom - wychodzcie poza schemat. Zastanawiajcie
sie nad rozwigzaniem problemu z perspektywy sobie nieznanej. I nigdy si¢ na
zawodzimy. Ale z pojeciem oryginalnosci, a raczej proba jej stwierdzenia wigze
sie trudnos¢ zwigzana z jej... oceng. Wielokrotnie zastanawialiSmy sie w szko-
le, czy i jak ocenia¢ dzialania i wytwory uczniow. Wiasciwie zgadzamy si¢ ze
stwierdzeniami, ze zakorzeniony system oceniania sprawil, iz uczniowie czgsto
uczg sie dla oceny i pozycji w jakims nieszczesnym rankingu, a nie dla siebie,
ale nie mozemy pomijac faktu istnienia oceny we wspoélczesnym $wiecie. Jesli
wigc ocenianie i wspotzawodnictwo istnieja w zyciu czlowieka, to staramy sie
tak projektowa¢ proces dydaktyczno-wychowawczy, by nie promowac rywali-
zacji, a co najwyzej madre wspolzawodnictwo. Najwigkszym problemem stalo
sie wypracowanie sprawiedliwej i akceptowanej formuly oceny konkurencji.
Metoda prob i bledéw pracowalismy kilka lat, az udato nam si¢ stworzy¢
w miare stabilny system. Obecnie jury sklada si¢ z czlonkéw Szkolnej Kapituty
Tworczosci, czasem gosci zewnetrznych (np. zapraszanych na uroczysto$ci
szkolne), nauczycieli niebedacych wychowawcami i przedstawicieli poszcze-
golnych klas, losowo wybieranych w dniu konkurencji. Zasadg jest, iz przed-
stawiciel klasy nie glosuje na wytwor wykonany przez jego zespol. Uczniowie
bardzo powaznie podchodza do swoich obowigzkéw zwigzanych z obecnoscia
w jury. Wnikliwie zapoznaja si¢ z kryteriami oceny, czesto widza duzo wiecej.
I mimo naszych ambiwalentnych odczu¢ - bo ciagle je mamy - dotyczacych
oceny pozostajemy przy wypracowanej formule. Liczy si¢ proces tworczy
i identyfikacja z koncowym dzielem, wytworem calej grupy, a nie pojedynczej
osoby, a to powoduje, Ze uczniowie dostrzegaja wartos¢ pracy zespotowej, do-
bra organizacje wewnatrz grupy, rozpoznanie zasobow i potencjatu klasy.

Nic nie stwarza takich okazji do skutecznych innowacji jak nieoczekiwane po-
wodzenie - twierdzi Peter Drucker. W 2003 roku zostali$my zaproszeni przez
British Council do zaprezentowania brytyjskim nauczycielom, jak wcielamy
w zycie koncepcje pracy szkoly. Grupa nauczycieli brafa udzial w programie
Teachers International Professional Development i przez rzad swojego kra-
ju zostala wystana do Polski, gdzie wedlug ekspertéw tworczo pracuje sie
z uczniami. Byliémy zaréwno zaskoczeni, jak i dumni. Wspélpraca z British
Council trwa do dzisiaj, goscilismy w naszej szkole kilka grup nauczycielskich,
ktore nie tylko obserwowaty, ale i uczestniczyly w naszych twoérczych zma-
ganiach. To, co najbardziej zapamigtaliémy z rozmoéw z naszymi gos¢mi, to

1 K.J. Szmidt, dz. cyt,, s. 20.
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pytania o aktywno$¢ ucznidw. Niewymuszong, spontaniczng cheé uczestni-
czenia w grupowej pracy bez ociagania si¢ i marudzenia. Przyznali, ze z taka
aktywnoscig maja bardzo duze problemy w szkotach angielskich. Chyba za-
skakiwalismy ich tez ,burzeniem struktur’, elastycznoscig w podchodzeniu do
sztywnego podzialu godzin. To do dzi$ bardzo sobie cenimy - nauczylismy sie
szybko reagowac, kiedy wymaga tego sytuacja. Z pewnoscig nie bytoby to moz-
liwe bez absolutnego zaangazowania nauczycieli, ktdrzy z cierpliwosciag godna
solidnej nagrody godza si¢ na co rusz spotykajace ich ,,niespodzianki”

Niezwykla przygoda bylo dla nas spotkanie z grupa mlodziezy z estonskiej
Toili, kiedy to prawie trzydziestoosobowa grupa mlodych Estonczykow zaanga-
zowala si¢ w nasze tworcze dziatania, tworzac polsko-estonska lige tworczosci.
Koniecznos¢ poradzenia sobie z sytuacjami komunikacyjnymi podczas wyko-
nywania nietypowych zadan okazata si¢ nie tylko najskuteczniejszym sposobem
integracji, ale tez stata si¢ powodem do wzrostu zainteresowania naukg jezykéw
obcych. W czerwcu 2014 r. roku goscilismy w szkole prawie pigédziesieciooso-
bowa grupe mlodziezy i nauczycieli z kilku krajéow europejskich. Byla to piata
wizyta studyjna, jaka odbyla si¢ w ramach realizowanego projektu Comenius.
Nasi zagraniczni go$cie zgodnie przyznali, Ze nigdy wczesniej nie byli tak zin-
tegrowani, jak podczas wykonywania twdrczych zadan. Ale oczywiscie te naj-
bardziej wazne, wykorzystane okazje to zatrzymane w kadrze pamieci godziny
wzruszen, zdumien, chichotow, ktdre przez te kilkanascie lat spedzilismy i spe-
dzamy razem, budujac wspdlnote. Peter Drucker powiedzial rowniez, ze okazje
do innowacji nie pojawiaja si¢ w czasie burzy, lecz w powiewie wietrzyka.

Plakat wykonany przez uczniow podczas ewaluacji koncepcji pracy szkoly
w marcu 2013 r.
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Pedagodzy twdrczosci, autorytety naukowe nie maja watpliwosci — uwazaja, ze
to wlasnie kreatywno$¢ jest jedng z najbardziej pozadanych cech wspdlczesnego
czlowieka. I juz wiadomo, Ze jest to cecha, nad ktérg mozna pracowac z duzym
powodzeniem i zadowoleniem wewnetrznym. Obserwujac przez lata szkolne
uczniéw z zapalem rozwigzujacych rozmaite tworcze zagadki mozna stwierdzié,
ze warto zajmowac si¢ upowszechnianiem tworczosci codziennej w szkole. Nie
mozna jednak tak latwo stwierdzi¢, na ile powszechnie si¢ wzmacnia postawe
tworczg ucznia. Czy szkolne dzialania rzeczywiscie maja wplyw na powodzenie
edukacyjne? Trudno to stwierdzi¢. Raczej fatwiej zaobserwowa¢, ze dzigki prze-
myslanym dzialaniom buduje si¢ pozytywne zasoby cztowieka i wzmacnia jego zy-
ciowy dobrostan. A to przeciez w dzisiejszym swiecie powinno by¢ najwazniejsze.
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