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Aktywowanie dzieciecej twdrczosci artystycznej
w edukacji spoleczno-przyrodnicze;j

Zewngtrzne srodowisko spoteczno-przyrodnicze, w ktérym dziecko wzrasta,
w sposob naturalny wyzwala w nim wszelkiego rodzaju aktywnosci, w tym
takze te o charakterze tworczosci artystycznej. Dzieci pragng kontaktu z przy-
roda, sa bardzo zainteresowane, gdy wnika si¢ z nimi w jej swiat. Chetnie za-
mieniajg sie¢ w mtodych badaczy. Probuja klasyfikowa¢ obiekty przyrodnicze
poprzez identyfikowanie ich cech wspoélnych i réznych, odkrywaja zaleznosci
przyczynowo-skutkowe. Kazde spotkanie ze $wiatem przyrody ozywionej to
znakomita okazja do przeniesienia dziecka w $wiat przezy¢ artystycznych,
najczesciej utozsamianych z tworczoscia. Samo pojecie tworczosci jest nie-
zwykle wieloznaczne. Tworczo$¢ moze by¢ rozpatrywana np. jako pewne
dziela bedace efektem dziatan tworczych, np. plastycznych, muzycznych czy
jezykowych. Twdrczoscia sg same dzialania rozumiane jako proces tworczy,
prowadzacy do powstania dzieta. Jako twdrczo$¢ mozna rozpatrywac zespot
pewnych specyficznych zdolnos$ci skladajacych si¢ na osobowos¢ tworcy.
W naukach spolecznych waznym pojeciem jest tworcza postawa Zyciowa.

W psychologii i pedagogice tworczosci pojeciem kluczowym jest sam proces
poznawczy, nazywany mysleniem twérczym. W pracy z dzieckiem mamy do
czynienia z kazdym z powyzszych aspektow tworczosci. PrzesledZzmy to na
przykladzie edukacji spoteczno-przyrodnicze;.

1. Rozwijanie twdrczego potencjalu dziecka

Wiekszos¢ przedszkoli i szkot podstawowych jako swoja misje edukacyjna
deklaruje troske o rozwéj kreatywnosci dzieci. Krzysztof Szmidt twierdzi, ze
kreatywno$¢ to zdolno$¢ czlowieka do generowania (wymyslania) nowych
i wartosciowych pomystow (idei, koncepcji, rozwigzan)'. Laczy tez kreatyw-
no$¢ z tworczoscia, piszac: ,,I'worczosé i kreatywnos¢ odnosi si¢ zatem do ak-
tywnosci podmiotu, jego dzialalnosci sprawczej, ktéra przynosi nowa wartosc.
Istotg kreatywnosci jest pomystowos¢ - ideacja, czyli zdolno$¢ do wymyslania
wielu rozwigzan probleméw otwartych, do generowania nowych i wartoscio-
wych idei i koncepcji. Dotyczy calego zycia czlowieka®. Autor ten podkresla, ze
nalezy rozgraniczy¢ dwa pojecia zwiazane z tworczoscig w edukacji: tworcze
nauczanie i nauczanie do twdrczosci. Powolujac si¢ na raport angielskiego
komitetu ds. edukacji kreatywnej: Oll Our Futures, Creativity, Culture and
Education, precyzuje roznice miedzy tymi dwoma pojeciami.

' K. Szmidt, Twérczy nauczyciel zdolnego ucznia, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014, s. 3.

2 K. Szmidt, ABC kreatywnosci, Difin, Warszawa 2015, s. 8.
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Tabela 1. Tworcze nauczanie i nauczanie do twérczosci wedlug raportu Oll Our
Futures, Creativity, Culture and Education

Twoércze nauczanie przyrody to Nauczanie do tworczoéci na przyrodzie to
podejscie czynigce z procesu uczenia si¢ aktu
zblizonego do badan naukowych, dzialanie rozwijanie indywidualnych zdolnosci
bardziej interesujace, zajmujace (a nawet uczniéw do tworczego myslenia i dzialania

ekscytujace) i efektywniejsze niz tradycyjne
elastyczne podejscie do tresci programowych

i metod nauczania, ich i modyfikowanie wyzwalanie tworczego my$lenia
i ubogacanie

oé$mielanie uczniéw do twoérczosci
wlasnej, pomaganie w rozpoznawaniu
ich indywidualnych zdolnosci twérczych,
promowanie i wspieranie dzialan
o charakterze tworczym

rozbudzanie zainteresowan uczniéw i ich
motywacji do uczenia si¢

nieodlaczna calo$¢ kazdego dobrego pojecie znacznie szersze niz tworcze
nauczania nauczanie

Zrédto: K. Szmidt, Pedagogika tworczosci, s. 17.

2. Zabawa jako sposdb na wyzwalanie spontanicznej dzieci¢cej
ekspresji tworczej

Dziecko, obserwujgc przyrode, gromadzi wiadomosci, ktére wykorzystuje
w trakcie zabawy w gronie rowiesnikow. Zaspokajajac naturalng potrzebe ak-
tywnosci, dziata, manipuluje materiatem przestrzennym, wytwarza nowe sto-
wa, werbalizuje tresci, przyjmuje nowe role, przetwarza informacje, stopniowo
oddziela fikcje od rzeczywistosci, poréwnuje, klasyfikuje, uogolnia, ocenia,
przezywa, warto$ciuje $wiat rzeczy i zjawisk. W swoich obserwacjach przyro-
dy zaczyna dostrzega¢ konsekwencje wplywu cztowieka na przyrode, zaréw-
no korzystne, jak i szkodliwe. Zabawa jest dla dziecka naturalnym sposobem
poznawania i droga do przysztego, juz swiadomego przeksztalcania rzeczy-
wisto$ci spoleczno-przyrodniczej. Dzigki zabawie dziecko uczy si¢ i zdobywa
doswiadczenie, formuje si¢, rozwija, wzbogaca swoja wewnatrzpsychiczna
aktywno$¢. W trakcie zabaw tworczych dziecko ksztaltuje swoje zaintereso-
wania i aspiracje, przede wszystkim ksztaltuje swoj charakter. Dziecko uczy
sie odpowiedzialnosci za swoje czyny, uczy si¢ kierowac i podporzadkowywac
innym. Zabawa twdrcza wyrasta z najsilniejszej, wewnetrznej motywacji i staje
sie naturalng droga rozwoju. W zabawie dziecko nasladujac czynnosci doro-
stych, obserwowane w swoim najblizszym otoczeniu, wchodzi w $wiat zycia
spolecznego, z jego systemami wartosci i normami spolecznymi, przygotowu-
jac si¢ do przyszlych rol w zyciu rodzinnym, zawodowym czy obywatelskim.
Przyktadami takich zabaw dla dzieci moga by¢:

1. Zagadki, np. wpisujemy na kartkach nazwy réznych zwierzat. Kazde
dziecko losuje swoja, a nastepnie probuje nasladowa¢ glos i zachowanie
przedstawiciela danego gatunku - reszta grupy zgaduje.

2. Zabawy w skojarzenia, zaczynamy, mowigc dowolne stowo, np. ,,ston-
ce”. Pierwsze dziecko mowi stowo kojarzace si¢ z tym stowem, np. ,,go-
raco’”. Kolejne szukajg skojarzenia do ,,goraco’, np. ,,lato” itd.
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3. Poszukiwanie skarbow, np. podczas wycieczki do lasu dzieci, wypo-
sazone w atlas roélin i ptakéw, odnajduja najpiekniejsze okazy drzew,
gniazda ptakéw, mrowiska, punkty widokowe itp.

4. Teatrzyk cieni, w ktérym aktorami sg dlonie rzucajace na $ciane cienie
przypominjace rozne obiekty przyrodnicze; rozpoznawanie ich nazw.

3. Dziecigce ,,dziela artystyczne” zainspirowane spotkaniami z przyroda

Najbardziej wartosciowe jest spontaniczne, swobodne dzialanie, zapewniajace
dziecku rozwijanie wlasnej aktywnosci. W czasie zaje¢ szkolnych zachecamy
uczniéw do wyrazania przezy¢, bedacych efektem spotkan ze swiatem przy-
rody, na rézny sposéb. Piekno przyrody mozna wyrazaé poprzez ekspresje
plastyczng, muzyczng, ruchows, werbalna. Stuzy¢ temu moga rézne materialy,
narzedzia i techniki plastyczne. Dzieci bardzo lubig rysowac, malowac, rzez-
bi¢ i lepi¢. Podczas tworzenia wykazujg si¢ duza wyobraznig oraz inwencja
wlasng. Potrafia wyczarowa¢ z butelki, patyczkéow, modeliny, drucikéw, ko-
ralikow, sznureczkow, farbek posazki zwierzat domowych, czesto oddajac
nawet ich samopoczucie. Tworza wlasne laurki, portrety, pejzaze, martwa
nature. Srodowisko przyrodnicze inspiruje dzieci do tworzenia wierszykow,
rymowanek, opowiadan, piosenek, czyli przeréznych dzieciecych ,,dziet arty-
stycznych” Nauczyciel wchodzi wraz z dzie¢mi w $wiat wartosci sztuki, jest
wspottowarzyszem w jego poszukiwaniach, stowem wychowuje przez sztuke.

4. Projekt edukacyjny jako dzialania dzieciece bedace przykladem
procesow tworczych

Obserwacja procesu tworczego u dzieci wskazuje, ze sila pobudzajaca dziecie-
cg ekspresje jest przede wszystkim wyobraznia. Dynamizuje ona mysli i uczu-
cia, pomaga w przyswajaniu wiadomosci z réznych dziedzin, wymagajacych
wyobrazenia sobie miejsc i sytuacji wykraczajacych poza jego doswiadcze-
nia. Najpelniej dokonuje si¢ to poprzez zaangazowanie w realizacje projektu
edukacyjnego. Projekty z samej swojej istoty wymagaja od ucznia uzyskania
wiedzy z réznych dziedzin, co powoduje, ze przyswajana wiedza nie jest za-
mknieta w waskie ramy poszczegdlnych przedmiotéw. Wiedza i umiejetnosci
nabyte przez uczniéw w procesie realizacji projektu sa wykorzystywane przez
nich w zyciu codziennym.Gléwnymi cechami odrézniajacymi projekt od
innych metod nauczania s3: interdyscyplinarnos¢, progresywna rola nauczy-
ciela, podmiotowos¢ ucznia, odejscie od tradycyjnego sposobu nauczania, co
znaczy, ze produkt koncowy projektu nie jest sam w sobie przedmiotem oceny,
duzo wazniejsza jest praca wiozona przy jego wytwarzaniu.

Przykladem moze tu by¢ projekt pt. Szukamy wiosny przewidziany do realiza-
¢ji na marzec, konczacy si¢ obchodami pierwszego dnia wiosny, tzn. 20 marca.
Oproécz gléwnego celu projektu, ktérym jest uwrazliwienie uczniéw na pigkno
budzacej si¢ do zycia przyrody, jest nawigzanie do tradycji i zwyczajow zwia-
zanych z nadejéciem wiosny, rozbudzenie aktywnosci poznawczej uczniéw
i umiejetnosci czerpania wiedzy z réznych zrodet. Wlaczone zostaja watki
etnograficzne (np. wyjasnienie zwyczaju topienia marzanny) projekt obejmuje
empiryczne poszukiwanie oznak wiosny, a takze wykonanie pracy plastycznej
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przedstawiajacej wybrany zwiastun wiosny, przygotowanie gazetki tema-
tycznej zwigzanej z wiosenng pora roku, przygotowanie piosenki zwigzanej
tematycznie z nadej$ciem wiosny, przygotowanie wiosennych strojow, a takze
udzial w konkursie szkolnym pod hastem ,Najciekawszy stréj wiosenny”. Po
prezentacji dokonan w ramach projektu uczniowie otrzymujg sadzonki roslin
ozdobnych, ktére posadza na rabatach wokot szkoty.

5. Dziecig¢ce eksperymenty przyrodnicze

Dzieci poprzez aktywnos$¢ poznawcza badajg i odkrywaja trudne zjawiska
tkwigce w naturalnym s$rodowisku. Eksperymentowanie pozwala dzieciom
dostrzegac i odkrywac rézne zjawiska.

5. Jak oddzieli¢ piasek od pieprzu, czyli jak poméc Kopciuszkowi?
Mieszanke zmielonego pieprzu z piaskiem rozsypujemy cienka warstwa na
kartke papieru, nadmuchany balonik pocieramy szalikiem welnianym i zbli-
zamy do piasku z pieprzem.

6. Wodne eksperymenty, czyli o tym, co sie rozpuszcza, a co nie.

Wsypujemy do osmiu przezroczystych szklanek lub stoiczkéw po tyzce: cukru,
soli, piasku, kakao, kawy, pokruszonej kredy, maki i ryzu. Nalewamy do kaz-
dego z naczyn taka sama ilos¢ zimnej wody i mieszamy. Obserwujemy, co si¢
rozpuscito, a co pozostalo na dnie. Aby sprawdzi¢ dodatkowo, czy temperatura
wody ma wplyw na rozpuszczalnoé¢ substancji, wykonujemy eksperyment raz
jeszcze, uzywajac cieptej wody. Uwaga: By poczu¢ sie jak prawdziwy nauko-
wiec, dziecko moze wlozy¢ jednorazowe rekawiczki i maseczke.
7. Mali detektywi

Przygotowujemy przedmioty takie jak: kamienie, liScie, kasztany, Zoledzie,
patyki, ziemniak, jabtko, marchewka itp. w ilosci réwnej liczbie uczestnikow.
Dzieci siadajg w kole i kazde z nich otrzymuje po jednym z okazéw do do-
kladnego poznania (przez ogladanie, dotykanie, wachanie, szacowanie w do-
ni jego wagi), nastepnie odkladaja je na tace. Dzieciom zostajg zalozone na
oczy np. opaski, a przedmioty sg podawane kolejnym osobom (z reki do reki)
zgodnie z ruchem wskazéwek zegara, az kazde z nich rozpozna swéj, po czym
przekazuja informacje, po czym rozpoznaly swéj eksponat.
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