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Zanim o tworczo$ci w diagnostyce i ewaluacji szkolnej,
najpierw pytania o tworczos¢

Streszczenie

Rozszerzony, i juz mocno ugruntowany w szkolnej rzeczywistosci, o piaty
element (to jest o twdrczo$¢) model taksonomii celéw przez prof. Bolestawa
Niemierke zacheca do glebszych refleksji. W obrebie stawianych pytan o twor-
czo$¢ i proces jej przebiegu w konkretnych realiach szkolnych, z nastawieniem
sie w nim na konkretnych uczestnikdéw tego procesu i korzysci edukacyjne,
nalezy popatrze¢ na samg tworczo$, jej przedmiot i wymiar jeszcze przed jej
wzbudzeniem dla dalszych mozliwosci oswiatowych, czyli mozliwosci imple-
mentacyjnych np. do systemu oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego,
jego efektywnosci. Tworczos¢ w takim ujeciu szeroko opisanych w literaturze
przedmiotu podstawach teoretycznych powinna by¢ wigc odnoszona w pierw-
szej kolejnosci dla potrzeb dydaktycznych, skfaniajac nauczycieli do myslenia
i refleksji zgodnie z zasada, po pierwsze: ,myslenia, gdy jest potrzeba’, czyli
potrzeba matka wynalazkéw i droga do tworczych rozwigzan. Po drugie:
»~myslenie o mysleniu” nie z powodu potrzeby, ale dla samej jego jakosci czy
wzbudzenia procesu twoérczosci. Do dydaktycznych tworczych oddziatywan
nauczycieli i ich uczniéw w procesie ksztalcenia mozna zaliczy¢ wiele przy-
kladow opisanych w warsztatach pracy nauczycieli, pracujacych na réznych
poziomach edukacyjnych a ujawniajacych sie w dokumentacji ubiegajacych sie
o stopnie awansu zawodowego. Te praktyczne przyktady docelowo moga two-
rzy¢ filar i zalgzki samej tworczosci ucznioéw, a po inicjacji ze strony nauczyciela
nastepnie w warunkach szkolnych rozwijac sie i wzrasta¢ do fazy powolnego
dojrzewania dla oczekiwanych ostatecznie oryginalnych efektéw edukacyjnych.
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Wstep

Rozszerzony, i juz mocno ugruntowany w szkolnej rzeczywistosci o pigty
element (to jest o tworczo$¢), model taksonomii celow przez prof. Bolestawa
Niemierke zacheca do glebszych refleksji (Niemierko, 2013). Mozna postawi¢
pytanie: na ile polskie prawodawstwo oswiatowe stwarza mozliwosci imple-
mentacji takiego modelu na rzecz nauczycieli (Rozporzgdzenie..., 2004, 2013)
lub samych uczniéw w obrebie tworczosci (Jasinska i in., 2013) dzigki rozwia-
zaniom ustawodawczym? Jak rowniez pytanie: na ile sama tworczos¢ zako-
rzenia sie¢ w rzeczywistosci szkolnej, w jej przestrzeni lub w obrebie efektyw-
nosci czy realizacji réznych zadan o$wiatowych (takze w zakresie oceniania
i jego wynikow zewnetrznych) (Jasinska i in., 2005, 2015). Proba okredlenia
i przeprowadzenia analizy polskiego prawa oswiatowego na przestrzeni lat
lub kilku ostatnich reform systemu oswiaty dla tworczosci wymagataby od-
rebnego opracowania (Jasinska, 2000; Ustawa..., 1999). Ale ogoélnie biorac,
na przykltad w systemie uzyskiwania stopni awansu polskiego nauczyciela
ujeto m.in. pierwiastki dla rozwoju twoérczych kompetencji nauczycielskich
(Rozporzgdzenie..., 2013; Serwis..., 2016). Nauczyciele w drodze awansu na
poszczegolne stopnie mogli podejmowac si¢ dzialan owocujacych nie tylko
autorskimi programami, podrecznikami, ale takze szeroko pojetymi (i o du-
zym nosniku twoérczosci) innowacjami lub eksperymentami pedagogicznymi
(Rozporzgdzenie..., 2002; Jasinska, 2002). O ile przepisy dotyczace wymagan
na poszczegolne stopnie awansu systematycznie zmienialy si¢ w funkcji czasu,
okreslajac rozny ich charakter (w tym poziom i zakres potrzebnych oddzia-
tywan twoérczych od nauczycieli) (Jasinska i in., 2015), o tyle zakres wyma-
gan w rozporzadzeniach dotyczacych innowacyjnosci (w ktorej zawierala sie
przestrzen sprzyjajaca tworczosci szkolnej) niewiele ulegal zmianom prawo-
dawczym. Dotychczasowy proces opracowywania i wdrazania innowacji pe-
dagogicznych nalezat do rzadko podejmowanych przez nauczycieli proceséw
w obecnej szkole, a jesli byt podejmowany, to najczesciej przez nauczycielskich
pasjonatow i twoércow (Jasinska i in., 2011). Stan ten (mata liczba tworczych
nauczycieli lub innowatoréw) moze si¢ zwiekszy¢ (przy oczywiscie niezmie-
niajacej sie populacji tych z tym prawdziwym talentem tworczych rozwigzan
edukacyjnych) w nadchodzacym czasie ze wzgledu na perspektywe rozsze-
rzenia Sciezki awansu polskich nauczycieli o stopien nauczyciela specjalisty
(Serwis..., 2016). Wedtug projektu i samego rozporzadzenia stopien ten moze
uzyskiwa¢ nauczyciel poprzez m.in. wdrozenie innowacji pedagogicznych.
Taki formalny prog w prawodawstwie powinien by¢ docelowo (jesli si¢ upra-
womocni) przestanka do zmotywowania srodowiska oswiatowego do podej-
mowania dziatan innowacyjnych i eksperymentalnych. Warto zaznaczy¢, ze
okazja do rozwoju tworczosci (przez takg innowacyjno$¢, w powyzszym za-
kresie) mialaby wymiar raczej archaiczny, a stan ekspansji korzysci szediby
w ilo$ciowe przyklady wdrazanych przez nauczycieli rozwigzan (Jasinska i in.,
2004). Kazdy nauczyciel, aby uzyska¢ kolejny stopien awansu, szukalby tej in-
nowacyjnosci jako spelnienia formalnego wymogu (Jasiniska, 2000; Jasinska
E., Jasinska M., Jasinski M., 2002; Jasinska E. i Jasinski M., 2003). Wymierne
korzysci, oczywiscie dla tworczosci, takiego podejscia plynelyby w sposéb mia-
rodajny i z korzyscia nie tylko dla osobistego rozwoju nauczyciela innowatora,
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ale takze dla podmiotéw tych innowacyjnych oddzialywan, czyli uczniow
(Jasinska i in., 2011; Jasinska E. i Jasinski M., 2002). Znacznie efektywniej-
szy wymiar szkolnej tworczoéci wynikajacy z innowacyjnosci nauczycieli
i okreslonego dla niej zmieniajacego sie¢ prawodawstwa, méglby da¢ jednak
jakosciowy wymiar tej ekspansji. Dlatego warto przyjrzec si¢ innowacyjnosci
spoza o$wiatowej przestrzeni, tej m.in. obserwowanej w programach unijnych
na rzecz spoleczenstwa, rozwoju regionalnego, ktéra daje si¢ obserwowac na
réznych plaszczyznach gospodarczych, ekonomicznych, przy zwiekszaniu
konkurencyjnosci na rynku itd. (projekty unijne). Pora, by taka powszech-
na innowacja z innych sfer rozwojowych mogla zaistnie¢ i mie¢ mozliwos¢
rozwoju wlasnie w edukacji. Czas, by innowacyjnos$¢ pedagogiczna stala si¢
o$wiatowg o takim jako$ciowym i kontekstualnym wymiarze taczenia jej z in-
nymi sferami (Jasinska E. i Jasinski M., 2005), a owocujaca by¢ moze inng jako-
$cig rozwigzan (konkurencyjnos¢ oswiatowa jednostek szkolnych dziatajacych
w innowacyjnych warunkach regionalnych) obok tych nadal powstajacych
w pewnej izolacji szkolnej innowacji pedagogicznych, a na stale wpisanych
w swoim edukacyjnym charakterze w dzisiejsza rzeczywistos¢ polskiej szkoty.
O takim wymiarze innowacyjnosci nauczycieli w przysztosci mozna pomysle¢
iich do tego zacheca¢, tym bardziej ze rozwijajacy si¢ system szkolnictwa za-
wodowego i system oceniania zewnetrznego uczniow jest czesto modelowany
w zwigzku z zapotrzebowaniem przysztych pracodawcéw nierzadko skupio-
nych terytorialnie, czy w strefach ekonomicznych, gdzie dzialaja. Takie zatem
przyklady struktur i mozliwosci w lokalnej spotecznosci, gdzie nauczyciele
pracujg, powinny sta¢ sie dla nauczycieli inspiracjg do tworczych i innowa-
cyjnych rozwiazan o$wiatowych z zachowaniem tego pierwotnego wymiaru
innowacyjnosci pedagogicznej (Rozporzgdzenie..., 2002; Serwis..., 2016).

W obrebie stawianych pytan o twdrczos¢ i proces jej przebiegu w konkretnych
realiach szkolnych z nastawieniem si¢ w nim na konkretnych uczestnikéw
tego procesu i korzysci edukacyjne nalezy popatrze¢ na samg twdrczos¢, jej
przedmiot i wymiar jeszcze przed jej wzbudzeniem dla dalszych mozliwosci
o$wiatowych, czyli mozliwosci implementacyjnych np. dla systemu oceniania
wewnatrzszkolnego i zewnetrznego, jego efektywnosci. Objaw polegajacy na
»~mysleniu o mysleniu” moze wywofa¢ u nauczycieli lub uczniéw niepokoj
tworczy jako zalazek dalszego procesu twdrczego, bez myslenia o tym, ze zna-
lezli sie na wyzynach piramidy Maslowa, gdzie poszukiwana tworczos¢ jako
potrzeba si¢ znajduje. Potrzeba twdrczosci Swiadczy¢ moze, ze nizsze potrzeby
wedtug tej piramidy sg zaspokojone w odniesieniu do rzeczywistosci szkolnej,
tj. niegtodne i z poczuciem bezpieczenstwa dziecko ma wigkszg gotowos¢ do
twodrczosci niz jego réwiesnik, ktory tych potrzeb ze strony rodzicéw i szkoly
nie ma zaspokojonych w procesie swojego ksztalcenia. Stawianie przez ucznia
czy nauczyciela pytania, o czym myslec i do czego myslenie wykorzysta¢, moze
przetozy¢ sie ostatecznie u niego na oryginalne dzieto: utwor literacki, mu-
zyczny, oryginalny twor architektury (Skowronski, 2011; Jasinska i in., 2014;
Jasinska i in., 2011), obraz lub taniec artystyczny, oryginalnie rozwigzany pro-
blem w naukach $cistych lub technicznych itp.
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Rozdzial I. Twérczo$¢ a nowoczesne technologie informatyczne
w polskim systemie o§wiatowym

Do realizacji i osiggniecia efektu polaczenia starych elementéw rzeczywisto$ci
w nowe (zgodnie z jedna z definicja twdrczoéci w literaturze przedmiotu) w cza-
sach odleglych i obecnie wystarczy przystowiowy kij i piasek, by przy ich pomo-
cy rozwigzaé zadanie, zapisa¢ nuty, stowa wiersza lub poematu, uklad krokéw
tanca, naszkicowa¢ nowy obiekt budowlany, narzedzie, maszyne, kréj niespo-
tykanej sukni czy zarys picknego obrazu martwej natury. Proste narzedzia (pe-
dzel, sztalugi, instrument muzyczny, maszyna do pisania lub dluto) i analogowe
techniki stosowane przez twércow do powstawania ich twdrczych na materie
oddzialywan zostaty w wyniku postepu cywilizacyjnego rozszerzone, bo nie
zastgpione jeszcze calkowicie, o stosowane w szkolnictwie narzedzia infor-
matyczne wspomagajace uczniowska i nauczycielska tworczos¢ (Jasinska i in.,
2010). Zatem realizujaca si¢ w realiach polskiej szkoly tworczo$¢ moze by¢ roz-
patrywana w tradycyjnym uktadzie: cztowiek—tworczos¢-analogowe akcesoria,
ale takze w nowoczesnym modelu: cztowiek-twdrczo$é—analogowe akcesoria
i/lub narzedzia informatyczne wspomagajace twoérczos¢. Rysunek 1 prezentu-
je udzial tradycyjnych narzedzi w procesie tworczosci nauczycieli i uczniow
w polskiej szkole na réznych stopniach ksztalcenia oraz model uwzgledniajacy
w analogowej strukturze inteligentne techniki i grafiki komputerowe.

Czlowiek Analogowe akcesoria Tworczosé
Wariant a
Horyzont czasowy — wezoraj
Czlowiek Analogowe akcesoriavlub | | Twarczosé
narzedzia informatyczne -
Wariant b
Horyzont czasowy — wezoraj, dzié, jutro: scenariusz optymistyczny
dla perspektvw oswiatowych 1 edukacvinvch
Czlowiek | | Narzedziamformatycme | | Twérczodé
Wariant ¢
Horyzont czasowy — jutro: scenariusz pesymistyczny dla perspekiyw
oswiatowych 1 edukacyjnych

Rysunek 1. Modele ukladéw uczestnikow tworczosci realizowanych

w szkolnictwie z uwzglednieniem w nich post¢pu cywilizacyjnego i nowoczesnych
technologii informatycznych w réznych horyzontach czasowych i rokowaniach
efektywnosciowych jako swoistej synergii tworczoéci (edukacyjnej wartosci
dodanej). Opracowanie wlasne

Zrédlo: Jasinska, 2016; Tytyk, 2015.
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Rodzi sie wiec kolejne pytanie: czy tworczo$¢ nauczycielska i twdrczos¢ uczniow-
ska zanikna, jesli do procesu tworzenia oryginalnego dziefa przylaczy si¢ maszy-
na ze sztuczng inteligencja w miejsce tej analogowej? Wynika¢ to moze z tego, ze
czlowiek od zawsze w swoich dziejach i od samego poczatku siegat i nadal siega
w procesie tworczego dzialania po narzedzia doskonalace efekt jego tworczych
oddzialywan na materi¢ materialng i niematerialng, z ktdrej dzieta powstawaly.
Kijj i piasek czlowiek stopniowo zamienial na papier, dtuto — na zmechanizowane
obrabiarki, a sztalugi malarzy, architektéw czy inzynieréw na ukfad cztowiek-
komputer i odpowiednie oprogramowanie. Rysunek drugi prezentuje udzial
maszyny (komputera i oprogramowania) w nowoczesnym procesie tworczosci
czlowieka (nauczyciela i ucznia) we wspoélczesnej szkole (Jasinski i in., 2015).

FTE . R

Cztowiek ‘ Komputer z oprogramowaniem ‘

Rysunek 2. Udzial maszyny (komputera i oprogramowania ) w nowoczesnym
procesie tworczosci cztowieka (nauczyciela i ucznia) we wspolczesnej szkole

Podobne zmiany ewolucyjne zachodzily réwniez w srodowisku szkolnym pod
wplywem zastosowania technik komputerowych na réznych przedmiotach
ksztalcenia. Dlatego nalezaloby je podda¢ swoistej analizie i badaniach, kto-
re pokazalyby ich wplyw na wzajemne oddzialywania miedzy uczestnikami
w procesie twdrczosci i ich efektywnos¢.

Tym bardziej ze wspomaganie realizacji tresci ksztalcenia przedmiotéw w szko-
tach technikami i grafikami komputerowymi oraz wejscie technologii informa-
tycznych do szkét w ogdle moze w sposéb naturalny wpisac si¢ w proces twor-
czych oddzialywan nauczyciela na ucznia i/lub ucznia dziatajacego w tworczej
inspiracji na nauczyciela jako znak czaséw obecnych. Nieuniknionych zresztg
w konsekwencji humanizmu czlowieka, a tym bardziej dziecka. Poszerzona
przestrzen warunkow sprzyjajacych tworczosci w szkole o urzadzenia tech-
niczne, w tym informatyczne i medialne, moze wplyna¢ na oryginalnos¢
dzieta. Pytanie, czy obraz, ktory nie jest recznie malowany, czy utwor muzycz-
ny komputerowo skomponowany sg dzielem czlowieka, czy w tym udziale
trzeba uwzgledni¢ ,, madros¢ technologiczng” (smart) cichego pomocnika.
Odpowiedz jest oczywista: poniewaz informatyka, cho¢ ma ogromny zasieg,
zapewnia nam tylko fakty i liczby. To, czego zapewni¢ nie moze, to odczu-
cia, wiara i motywacja, jak pisal w swoich dzielach John Harvey Jones. Zatem
w tworzeniu przestrzeni dla twérczosci nie moze zabrakna¢ jednak inteligent-
nego, a przede wszystkim twdrczego cztowieka, poniewaz niczym by nie byly
i zadnego dziela by nie wydaly kij i piasek, dluto i pedzel czy smart (narzedzie
informatyczne okreslajacy aktualnie inteligentny produkt w osiagnigciach
technologicznych i cywilizacyjnych). Wazne w tym sensie staje sie rozpatrze-
nie procesu tworczego w rzeczywisto$ci szkolnej w kontekscie ilosciowego
i jakosciowego udzialu wspomagania technik komputerowych w realizacji tej
tworczosci w obrebie przedmiotéw nauczania z jednej strony, a z drugiej, na
ile stopien informatycznej aktywnosci ze strony uczestnikéw procesu te twor-
czos¢ w nowych warunkach rozwojowych zachowa (Program..., 1999).
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Rozdzial II. Poziom i zakres synergii tworczos$ci generowanej udzialem
uczestnikow procesu tworczego w relacji uczen-nauczyciel

Istota procesu samego w sobie to kwestia jego powtarzalnosci, dlatego na proces
tworczy mozemy patrze¢ takze przez pryzmat tego atrybutu (w odréznieniu od
projektu, ktory jest procesem, ale zrealizowanym tylko raz) (Jasinska E. i Janik S.,
2008). Dlatego tworczo$¢, nawet ta aktualnie wspomagana osiggnieciami in-
formatycznymi, moze by¢ cyklicznie pobudzana i sSwiadomie odtwarzana przy
kazdorazowym doskonaleniu jej efektéw. Zastosowana wielokrotnie w stosun-
ku do réznych uczestnikéw wspotpracujacej grupy rézniacej si¢ potencjatem,
motywacja 1 gotowoscia do tworczosci moze przynies¢ coraz to nowe rezultaty.

Tabela 1 prezentuje modele stopnia nasilenia synergii tworczosci, jej wartos¢
ilosciowa i jakosciowa uwarunkowana réznym zakresem udzialu w procesie
tworczosci nauczycieli i uczniow (w warunkach lekcyjnych, pozalekcyjnych,
klasowych, pozaklasowych w relacji uczen-nauczyciel, nauczyciel-uczen,
z wylaczeniem innych uczestnikow rzeczywistosci szkolnej, tj. rodzicoéw, nad-
zoru pedagogicznego itd.).

Tabela 1. Modele stopnia nasilenia synergii tworczosci, jej wartoé¢ ilosciowa
i jakosciowa uwarunkowana réznym zakresem udzialu w procesie tworczosci
nauczycieli i uczniéw. Opracowanie wlasne

Stopien synergii
Uczestnicy tworczosci ) s Komentarz do
tworczego procesu (lub wartosci dodanej Graficzny obraz Zapis ilosciowego i
A — nauczveiel procesu) relacji dla stopnia arytmetyczny iakoScioweso
¥ 1 b. slaby, 2 slaby, synergii synergii 1a g0
B —uczen 3 éredni, 4 mocny, poziomu synergii
5 b. mocny
Nauczyciel AUB=C A suma B=pusty
a 2+2=3 lub zbiér mato
uczen 1 — bardzo staby @ 2+2=4 licznie elementowy
Tworczy nauczyciel AUB=A
A A B=A
] 2 — staby @ 242 =5 AEES
uczefi
Nauczyciel AUBB
a 2 —stab @ 242=5 A suma B=B
tworczy uczen staby
- : A suma B=A suma B
Tworczy nauczyciel
4 5 g4 AUB Pelny zakres synergii
) i h
tworczy uczen — 3 — $redni @ 242 =6 ° zrm_la.nac hi
iant modelu a e
A jakosciowych
- . A suma B=A suma B
Tworczy nauczyciel
L a = AUB Pelny zakres synergii
tworczy uczen 4 —mocny ﬁﬂ 242 =7 qu,n‘l'?ﬂail;l .
— wariant modelu b . i
jakosciowych
A suma B=A suma B
Twoérczy nauczyciel AUB Pelny zakres synergii
a h
) ) P o pozytywnyc
twoérczy uczen 5 — bardzo mocny a 2+2=8 zmianach
— wariant modelu ¢ rozwojowych 1
jakosciowych

Zrédlo: Guzicki, 2006; Stownik... 2016.

Legenda: A - nauczyciel, B - uczen
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Do dydaktycznych twoérczych oddziatywan nauczycieli i ich uczniéw w pro-
cesie ksztalcenia - z doswiadczen nauczycielskich - mozna zaliczy¢ wiele
przykladéw opisanych w warsztatach pracy znacznej liczby nauczycieli pra-
cujacych na réznych stopniach ksztalcenia i uczacych réznych przedmiotéow
(Jasinska E. i Jasinski M., 2001a, 2001b), a przede wszystkim w ich dokumen-
tacjach na stopnie awansu zawodowego. Te praktyczne przyklady dorobku
nauczycielskiego stanowi¢ takze powinny dla badaczy plaszczyzne wnikliwej
analizy i badan, a nastepnie by¢ opisane w literaturze przedmiotu, docelowo
moga tworzy¢ filar i zalazki samej twdrczosci ucznidw, a po inicjacji ze strony
nauczyciela nastepnie w warunkach szkolnych rozwija¢ si¢ i wzrasta¢ do fazy
powolnego dojrzewania dla oczekiwanych ostatecznie oryginalnych efektéw
edukacyjnych (model cyklu zycia).

Podsumowanie

Wzbudzenie sytuacji dydaktycznych przez nauczyciela dla twoérczosci wila-
snej i/lub twoérczosci swoich podopiecznych w prowadzonym przez siebie
procesie ksztalcenia owocuje czesto konkretnymi twoérczymi rozwigzaniami
i oryginalnymi tworami, ktére stanowig wlasnos¢ ich samych badz uczniow.
Ksztalt i rodzaj tych oryginalnych efektéw z reguly materialnych we wspot-
czesnej szkole moze by¢ réznorodny i wynika¢ zaréwno z charakteru i spe-
cyfiki ,,$rodowiska twoérczego”, z jakich wyszly, tj. przedmiotu nauczania,
rodzaju zaje¢: dydaktycznych, wychowawczych lub opiekunczych, rodzaju
okolicznosci lub potrzeb tworzenia dziecka. Nazwijmy je klasycznymi wa-
runkami powstawania twoérczych owocéw. Z drugiej strony to ,,srodowisko
tworczego dziatania” nauczyciela i ucznia moze by¢ dodatkowo wzmocnione
wymienianymi juz w innym konteksécie mozliwosciami technologicznymi,
cyfrowymi, informatycznymi czy graficznymi, ktére moga zmieni¢ charakter
dziela ucznia czy nauczyciela na efekt dziela bardziej zinformatyzowanego
lub pozwoli stworzy¢ go jako jeszcze lepsze dzieto klasyczne (ogladanie
eksponatéw np. w muzeach dzigki internetowi). Wiele pytan, na ktoére nie
ma jednoznacznych odpowiedzi w sferze tworczosci tej realizowanej w re-
aliach szkoty, jest trudniejszych w odpowiedziach ze wzgledu na istote samej
tworczosci jako obiektu ztozonego, skomplikowanego wieloaspektowego, ale
mocno mimo wszystko zakorzenionego w naturze czlowieka, jako naturalnej
potrzeby z jednej strony oraz jako obiekt, ktéry bardzo mocno zakorzeniony
w zwigzku z tym w rzeczywistosci szkolnej w codziennej pracy nauczyciela
z uczniem. Dlatego poruszana problematyka tworczoséci przed etapem im-
plementacji jej warto$ci w procesie ksztalcenia, diagnozy szkolnej i realizacji
zadan polskiej szkoly wymaga wielu dalszych badan i to dodatkowo w ujeciu
pewnych horyzontéw czasowych perspektyw i stopnia postepu cywilizacyj-
nego jako determinujacego tworczos¢ ludzka.
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