Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli
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Zdolnosci tworcze i osiggniecia szkolne ucznidéw z dysleksja

Kto wkracza w dziedzing ksztalcenia uzdolnien, powinien si¢
nastawi¢ na niepewno$¢ i rézne rozbiezne opinie. Niepewnos¢
ta bywa do$wiadczeniem frustrujacym, ale bywa tez bodzcem
do twdrczego, innowacyjnego dzialania i poszukiwan,

ktore wnosza wielki wktad w rozwdj teorii i praktyki.

J. Eby i]. Smutny
Wprowadzenie

Opublikowana w 1994 r. przez Miedzynarodowe Towarzystwo Dysleksji (IDA)
definicja dysleksji wskazuje, ze:

Dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajéw trudnosci w uczeniu sie. Jest spe-
cyficznym zaburzeniem o podlozu jezykowym, uwarunkowanym konstytucjonal-
nie. Charakteryzuje si¢ trudno$ciami w dekodowaniu pojedynczych stow, co naj-
czesciej odzwierciedla niewystarczajace zdolnosci przetwarzania fonologicznego.
Trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stéw sa zazwyczaj niewspoimierne do
wieku zycia oraz innych zdolno$ci poznawczych i umiejetnosci szkolnych; trudno-
$ci te nie s3 wynikiem ogdlnego zaburzenia rozwoju ani zaburzen sensorycznych.
Dysleksja manifestuje si¢ réznorodnymi trudno$ciami w odniesieniu do réznych
form komunikacji jezykowej — czesto procz trudnosci w czytaniu (reading pro-
blems) dodatkowo pojawiaja si¢ powazne trudnosci w opanowaniu sprawnosci
w zakresie czynnosci pisania (writing) i poprawnej pisowni (spelling).!

Dotychczas jest to aktualna definicja. Podkresla si¢ jej kliniczny charakter, od-
wolujacy sie do symptomatologii specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu.

Dysleksja obok innych zaburzen zalezy do grupy specyficznych trudnosci
w uczeniu sie (Specific Learning Difficulties/Disabilities — SLD). Jak wskazuje
powszechnie dostepny i znany na swiecie dokument Public Law 94-142 (od
1977 przyjety w systemie oswiaty USA) s to:

[...] zaburzenia jednego lub wigkszej liczby podstawowych proceséw psychicz-
nych, dotyczacych rozumienia lub uzywania mowy ustnej lub pisanej, ktére moga
mie¢ zwigzek z zaburzeniami funkeji stuchowych, myslenia, méwienia, czytania,
techniki pisania (writing), stosowania poprawnej pisowni (spelling) lub liczenia
(matematical calculation). Termin ten jest zwigzany z zaburzeniami spostrzega-
nia, uszkodzeniami mdzgu, minimalnymi dysfunkcjami mézgu (Minimal Brain
Disfunction), dysleksja i afazja rozwojowg [...].2

! Cyt za: M. Bogdanowicz, 2006, s.17-18; definicja w ttum. autorki.
2 Federal Register, December 29, 1997, p. 65083, 121a.5, za: M. Bogdanowicz, 1996, s.13-14, 2000, s. 818.
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Okreslenie ,,specyficzne” w odniesieniu do trudnos$ci w uczeniu si¢ stosowane
jest do podkreslenia charakteru o ograniczonym, waskim zakresie. Wystepuja
one u dzieci o prawidtowym poziomie inteligencji, dojrzalosci w ogélnym roz-
woju, przebywania we wlasciwym $rodowisku kulturowym i odpowiednich
warunkach dydaktycznych do przyswajania wiedzy i umiejetnosci szkolnych®.

W grupie tej odnajdujemy dzieci z trudnos$ciami w obszarze: czytania, pisa-
nia, czyli z tzw. dysleksja rozwojowa (Developmental Dyslexia); z trudno-
$ciami w matematyce (rozumowanie matematyczne, operacje na liczbach).
Miedzynarodowy Podrecznik Diagnostyczny (DSM-IV) dodaje grupe dzieci
z ,innymi zaburzeniami w uczeniu si¢”*. Coraz czesciej obserwacje klinicz-
ne pozwalaja wigza¢ te kategorie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie muzyki (odtwarzanie melodii podczas $piewania, rytmu, czytania z nut).
Ponadto wskazuje si¢ na specyficzne trudnosci ruchu, wyrazajace si¢ nie-
moznoscig odtworzenia sekwencji ruchowych podczas gimnastyKki, treningu
sportowego oraz koordynacji ruchéw podczas codziennych czynnosci, pro-
blemoéw z ich organizacja w czasoprzestrzeni. Akcentuje si¢ takze trudnosci
przy wprowadzaniu pojecia i kategorii czasu, a takze w obszarze plastyki
(stosunki przestrzenne, perspektywa).

M. Habib (2004) podkresla, ze w grupie oséb praktycznie zajmujacych sie
dysleksja uzycie pojecia dysleksji wychodzi poza ramy definicji etymologicz-
nie powigzanej z zaburzeniami zaburzen czytania i pisania. Obecnie obej-
muje ona znacznie szerszy zespot zaburzen.
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Rycina 1. Konstelacja dysleksji w ujeciu M. Habiba (La constellation dyslexie) -
oprac. wlasne na podstawie: M. Habib, 2004, s. 66

* M. Bogdanowicz, 1996, s. 13.
* M. Bogdanowicz, 1994, s. 53.

134



Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli

Rézny stopien, sposdb powiazania objawdw dysleksji z funkcjami poznawczy-
mi buduje tzw. konstelacje dysleksji (La constellation dyslexie). Nowoczesne
koncepcje zaburzen uczenia si¢ klasyfikuja rézne zaburzenia, ktére laczy:
wspolny charakter rozwojowy, specyfika dysfunkcji korowych oraz czeste
powiazania elementéw miedzy sobg. Dysleksja jest najczesciej wystepujacym
i najbardziej wskazywanym zespotem objawéw powigzanym z procesem ucze-
nia sie. Prezentuje to powyzsza rycina.

1. Zdolnosci 0sob z dysleksja - przeglad badan obcojezycznych

W polskim pismiennictwie psychologiczno-pedagogicznym analiza zdolnosci
u 0s6b z dysleksja zajmuje niewiele miejsca. Jak dotychczas, badania zdolnosci
0s6b z dysleksja nalezg do badan szeroko zakrojonych w Stanach Zjednoczonych
czy Wielkiej Brytanii. Badania polskich psychologéw potwierdzaja wysoka
wydolno$¢ intelektualng dzieci dyslektycznych. U okoto 90% o0séb z dysleksja
stwierdzono inteligencje w normie (80-100), u pozostatych oséb iloraz ten
wykracza ponad przecietng (Spionek, 1965, s. 152). Spostrzezenie to wielo-
krotnie potwierdzano w badaniach uczniéw dyslektycznych (Jaklewicz, 1980;
Bogdanowicz, 1989; Goérniewicz, 1994; Wszeborowska-Lipiniska, 1996 i inne).

Analiza profiléow podtestow uzyskiwanych przez osoby z dysleksja w Skali
Wechslera (WISC i WISC-R) zgodnie wskazuje, ze uzyskuja oni istotnie obnizo-
ne wyniki w nastepujacych podtestach: Wiadomosci (Information), Arytmetyka
(Arithmetic), Pamie¢ Cyfr (Digit Span), Symbole Figur i Cyfr (Coding). Taki
profil wynikéw od pierwszych liter angielskich nazw podtestow (Arithmetic,
Coding, Information, Digit Span) zostal nazwany ACID-profile i termin ten jest
popularny wsréd zachodnich psychologéw, naukowcow i praktykow.

Bannatyne (1971, 1974) stworzyt koncepcje, ktora probuje wyjasnic¢, dlaczego
wyniki w wyzej wymienionych podtestach ulegaja znacznemu obnizeniu. Na
podstawie analizy czynnikowej wyrdznil cztery wigzki zdolnosci mierzonych
przez WISC - kazda z nich zawiera kombinacje trzech podtestow:

1. Zdolnosci przestrzenne (Spacial Ability), zawierajaca nastepujace pod-
testy: Braki w Obrazkach, Klocki, Uktadanki.

2. Zdolnosci pojeciowe (Conceptualiziting Ahiitty), zawierajaca podtesty:
Rozumienie, Podobieristwa, Stownik.

3. Zdolnoici sekwencyjne (Sequencing Ability), zawierajaca podtesty: Pa-
migec Cyfr, Porzqdkowanie Obrazkow, Symbole Figur i Cyfr.

4. Wiedza nabyta, zawierajaca podtesty: Wiadomosci, Arytmetyka, Stownik.

Rugel (1974, za: Thomson, 1984) przeprowadzil wnikliwg analize 22 badan
nad dzie¢mi z problemami w czytaniu, w ktérych postugiwano sie WISC,
i stwierdzil w odniesieniu do czynnikdéw wyréznionych przez Bannatynea, ze
w 18 przypadkach najwyzsze wyniki uzyskano w Zdolnosciach przestrzennych;
przecietne wyniki w Zdolnosciach pojeciowych w 14 przypadkach. Zdolnosci
sekwencyjne uzyskaly najnizsze wskazniki w 18 z 22 analizowanych badan
(Wszeborowska-Lipinska, 1996, s. 128-129).
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Obszary badan nad zdolnosciami to nie tylko ujecie poznawcze zdolnosci.
W opisie zdolnosci wystepujacych u 0s6b z dysleksja ponadto znajdujemy ba-
dania neurologiczne oraz badania zdolnosci wizualno-przestrzennych.

Badania neurologiczne wskazuja na obszary zdolnosci oséb z dysleksja.
Kompleksowe badania prowadzone przez Geschwinda (1982, 1986) oraz
Galabrudg i jego zespdl przedstawiajg nastepujace wnioski: osoby z dyslek-
sja maja odmiennie uksztaltowane struktury mozgowe corpus callosum oraz
prawe i lewe planum temporalum, specyficzne wzory migracji i obumierania
neurondéw w ksztaltowaniu sie warstw kory mozgowej w okresie prenatalnym
i postnatalnym, co stanowi prawdopodobnie skutek podwyzszonego poziomu
testosteronu, zwlaszcza w szostym miesigcu zycia plodowego.

Galabruda prowadzit badania post mortem na mézgach osoéb dorostych z dys-
leksja rozwojowa. Wykazal, ze maja nie tylko ubytkii deformacje tkanki mo-
zgowej, na co zwrdcili uwage poprzedni badacze, lecz takze pewien nadmiar
tkanki mozgowej, wieksza liczbe polaczen miedzy prawa i lewq potkulg oraz
symetryczny mozg, gdyz prawe planum temporalum nie ustepuje wielkoscia
lewemu. Takie neurologiczne rozbieznosci w budowie mézgéw oséb z dys-
leksja moga w przypadku niektdrych dyslektykow prawdopodobnie wptynaé
na wspolwystepowanie obok specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu
wybitnych zdolnosci w mysleniu wizualno-przestrzennym polegajacym
m.in. na tworzeniu dynamicznych, skomplikowanych, tréjwymiarowych
figur geometrycznych - twierdzi Galabruda (za: Wszeborowska-Lipinska,
1997, s. 317). Zaréwno Geschwind, jak i Galabruda, opisujac mdzgi oséb
z dysleksjg, postugiwali si¢ terminem Extraordinary brain, co oznacza nie-
zwykly moézg, nie za$ uszkodzony.

Z kolei inne badania Armstrong (1987), Singleton (1988), Congdon (1989),
Hornsby (1991), West (1991), Davis (1995), Vitale (1995), Graves (1996)
(ibidem, s. 323) przedstawiajg dysleksje jako wrodzong organizacje struktur
mozgowych, ktéra pozwala na efektywne niewerbalne myslenie i uczenie sie.
Takze Gyarmatha (1995) podjat badania w tym obszarze, opisujac genetyczne
podloze wspotwystepowania dysleksji i uzdolnien.

Aktualnie w Polsce w pracowni prof. A. Grabowskiej trwaja neurologiczne
badania nad dysleksjg jako zaburzeniem neurorozwojowym.

Hipoteze o wystepowaniu dysleksji z przestrzennymi zdolno$ciami wysunat
juz w 1925 roku Orton. Sugerowal on takze, ze nie w kazdym z przypadkow
dysleksji moze si¢ ona potwierdzaé. Podobnie Geschwind i Galaburda (1987,
s. 65-66) zanotowal wysoka czestotliwo$¢ osob z dysleksja w profesjach wy-
magajacych przestrzennych zdolnosci, takie jak sztuka, inzynieria albo archi-
tektura. Przeprowadzono takze wnikliwe studia kilku osob dyslektycznych
z bezspornymi przestrzennymi talentami. Badania takie przeprowadzili: Aaron
i Guillemard (1993), Aaron, Phillips i Larsen (1988) Gordon (1983), West
(1997).

Natomiast rozlegle badania w tym zakresie przeprowadzit zesp6t badawczy:
Winner Ellen, Catyavon Karolyii DaphnaMalinsky, Lisa French, Colleen Seliger,
Erin Ross i Christing Weber (badania finansowane z grantu Miedzynarodowego
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Towarzystwa Dysleksji — The International Dyslexic Association). Celem badan
byla weryfikacja hipotezy, iz dysleksja zwigzana jest z wiekszymi mozliwoscia-
mi prawej potkuli mézgowej® i wizualno-przestrzennymi umiejetnosciami
wystepujacymi u 0s6b z dysleksja.

2. Zdolnosci tworcze osdb z dysleksja

Liczne badania nad zdolno$ciami oséb z dysleksja, przeprowadzone za grani-
ca (Armstrong, 1987; Congdon, 1989; Davis, 1995; Graves, 1996; Gyarmatha,
1995; Hornsby, 1991; LaFrance, 1996; Silverman, 1995; Singleton, 1988; Turner,
1996; Thomson, 1990; Watkins, 1996; West, 1991; Vitale, 1995) przedstawiaja
osoby z dysleksja jako jednostki kreatywne i wybitnie uzdolnione, ktére po-
siadajg umiejetnosci rzadko wystepujace wérdd osdb niemajacych problemow
Z czytaniem.

Ron Yoshimoto i Jane Raissle (1996) charakteryzuja uczniéw z dysleksja jako
majacych:
o wysoko rozwiniete myslenie tworcze
wysokie zdolno$ci w rozumieniu tekstow
bogate stownictwo
duzy zas6b wiadomosci
znakomitg ekspresja werbalng
wysoki poziom myslenia abstrakcyjnego
zdolnos¢ rozwigzywania zlozonych probleméw
wysoko rozwiniete zdolnosci mechaniczne
talenty artystyczne
» wysokie zdolnosci w mysleniu konceptualnym w matematyce.

Charakteryzujg ich takze:

obnizona samoocena

obracanie porazek w Zart

slabe tolerowanie krytyki

tendencje do perfekcjonizmu

szybkie znudzenie pracg z podrecznikiem

niska tolerancja na porazki

unikanie porazek przez odmowe wykonywania zadan

tatwe odrywanie si¢ od pracy (ibidem, s. 326).

Edith LaFrance (1996), (ibidem, s. 324) w swoich badaniach nad m.in. zdol-

nosciami i mys$leniem tworczym wybrala trzy grupy trzydziestoosobowe, cha-
rakteryzujac je jako:

I grupa: 30 osob z dysleksja, II grupa: 30 utalentowanych oséb z dysleksja,
I grupa: 30 utalentowanych oséb, uktérych nie wystapily problemy dyslektyczne.

> Mozliwosci te okreslane sg jako ,,sprawnosci prawopotkulowe” (Herman, 1990; Lumsdaine i Lumsdaine,
1995), dotycza one myslenia wizualno-przestrzennego i inteligencji spolecznej. Pézniejsze badania okre-
$lajg je jako umiejetnosci symetryczne, nie zlateralizowane badz nie lewopotkulowe (Bradshaw, 1989;
Galabruda, 1989a i b; Deutsch i Spring, 1994, za: Wszeborowska-Lipinska, 1997, s. 316).
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Na podstawie WISC-R, Testu Kreatywnego Myslenia Torrancea (The Torrance
Tests of Craetive Thinking, TTCT, Figural Form B) i adaptacji Scenariusza
Przysztosci (Future Scenario Writing, FSW) sformulowala nastepujace wnio-
ski: uzdolnieni uczniowie dyslektyczni sa lepsi od uczniéw dyslektycznych
niewykazujacych szczegélnych uzdolnien w nastepujacych podtestach Skali
Wechslera dla Dzieci (WISC-R): Wiadomosci, Podobieristwa oraz Klocki,
utalentowani uczniowie dyslektyczni sa gorsi od uczniéw dyslektycznych
nieutalentowanych w nastepujacych podtestach Skali Wechslera dla Dzieci
(WISC-R): Arytmetyce, Powtarzaniu Cyfr i Symbolach Figur i Cyfr, w osiagnie-
ciach szkolnych uzdolnionych uczniéw dyslektycznych nie wida¢ rdznic co do
umiejetnosci rozwigzywania problemodw, jaka wykazuja inni uzdolnieni bez
dysleksji, wyniki w nauce utalentowanych ucznioéw dyslektycznych sg przeciet-
ne, uwazani s za zdolnych, lecz leniwych.

W Tescie Torrance’a — Test Kreatywnego Myslenia Torrance’a (The Torrance
Tests of Creative Thinking, TTCT, Figural Form B) zdolni uczniowie dyslek-
tyczni nie roznili sie¢ w istotny sposéb od zdolnych uczniéw bez dysleksji,
przewyzszyli te grupe jedynie w kategoriach: ekspresja emocjonalna, poczucie
humoru, synteza figur niekompletnych, w Scenariuszach Przyszloéci prezentu-
ja si¢ obie grupy uczniéw dyslektycznych jako jednostki przejawiajace wysoki
poziom intuicji, natomiast utalentowani uczniowie dyslektyczni otrzymuja
wyzsze wyniki w ekspresji wewnetrznego poczucia kontroli, wyniki badan
w Tescie Torrance’a ukazujg takze profil stabych i silnych punktéw uzdolnio-
nych uczniéw dyslektycznych.

Badania zdolnosci tworczych oraz osiagnie¢ szkolnych, ktére przeprowadzi-
tam zaréwno w szkotach, jak i na terenie poradni psychologiczno-pedago-
gicznych pozwolily mi wysuna¢ podobne spostrzezenie jak w badaniach Edith
LaFrance. Zdolni uczniowie dyslektyczni nie réznili sie w istotny sposob od
zdolnych uczniéw bez dysleksji w zakresie myslenia tworczego oraz zdolnosci
tworczych. Uczniowie z dysleksja przewyzszyli te grupe jedynie w katego-
riach: Niekonwencjonalna manipulacja, Abstrakcyjnosé, Potaczenia liniowe,
Powigzania tematyczne, Perspektywa oraz Humor i emocje.

Eksploracyjny charakter badan zastosowano do grupy 214 oséb (12 szkét gim-
nazjalnych z terenu wojewodztwa $laskiego i matopolskiego).

Kazda z badanych szkét przedstawita liczbe uczniéow dyslektycznych w trzech
klasach oraz wytypowala t¢ sama liczbe uczniéw bez dysleksji. Najczesciej
byli to uczniowie z klas, w ktérych wystepowala najwigksza liczba uczniow
dyslektycznych.

Przewazajaca wigkszos¢ badanych to chlopcy, szczegélnie wyzsza w grupie
uczniéw dyslektycznych. Zastosowano jednak szerszy panel badan w obszarze
badan zdolnosci uczniéw. Byly to nastepujace metody i narzedzia badawcze:

1. Rysunkowy Test Tworczego Myslenia (TCT-DP), (K.K. Urban i H.G.
Jellen),

2. Grupowy Inwentarz do Badania Uzdolnien Tworczych Mlodziezy (GIF-
FII), (R. Davis, S. Rimm),

3. Kwestionariusz KANH - I (S. Popek),
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4. Test inteligencji wielorakich (H. Gardner),

5. 12 testéw do badania zdolno$ci dywergencyjnych,

6. Analiza dokumentdw szkolnych i poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej oraz OKE Krakow i OKE Jaworzno.

Do diagnozy osiagnig¢ szkolnych wykorzystano: Kwestionariusz diagnozy
obszaru osiagnie¢ szkolnych i pozaszkolnych uczniéw klas gimnazjalnych
(M. Forys),wynik egzaminu gimnazjalnego w III klasie oraz oceny koncowe.
Srednia koncowych ocen z przedmiotéw szkolnych wskazuje, ze:
1. Wyzsze wyniki uzyskujg uczniowie dyslektyczni z jezyka angielskiego,
wiedzy o spoleczenstwie i wychowania fizycznego.
2. Identyczne wyniki prezentuja badani w zakresie ocen z jezyka polskiego.
3. Gorzej uczniowie dyslektyczni wypadli z przedmiotéw: fizyka, techni-
ka, informatyka.
W czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego uczniowie uzyskuja po-
dobng $rednig punktéw, przy czym uczniowie niedyslektyczni nieco lepiej
wypadaja w zadaniach dotyczacych czytania i odbioru tekstow kultury. Z kolei
w cze$ci matematyczno-przyrodniczej sg gorsi od uczniéw niedyslektycznych.
Nieumiejetnie stosuja terminy, pojecia i procedury. Z kolei podobnie ocenia
sie ich umiejetnosci stosowania zintegrowanej wiedzy w praktyce. Ostateczna
ocena wynikoéw egzaminu gimnazjalnego niewiele lepiej przedstawia sie na
korzys¢ uczniéw niedyslektycznych.

Whnioski z badan:

1. Wyniki badan sugeruja z jednej strony duze problemy metodologiczne,
z drugiej — wzrastajace zainteresowanie problemem zwiazku dysleksji
z tworczoscig.

2. Brak lub znikoma liczba opracowan naukowych popartych badaniami
nad zdolnosciami tworczymi oséb z dysleksja.

3. Wieloaspektowos¢ pojecia tworczosci utrudnia jej zmierzenie.

4. Duze zroznicowanie zaburzen i stylow myslenia w badanej grupie po-
woduje trudnosci z uogdlnianiem i wycigganiem wnioskow.

5. Nalezy szuka¢ metod i repertuaru technik badawczych o nachyleniu ja-
kosciowym.
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