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Diagnoza neuropedagogiczna
- préba nakreslenia zalozen teoretycznych

Diagnoza jest nieodlaczna czgscia skutecznych dzialan psychologicznych czy
pedagogicznych. Poczatkowo obecna jedynie w medycynie, wspolczesnie in-
tensywnie rozwija si¢ jako subdyscyplina innych dziedzin naukowych. Wobec
rosngcego zainteresowania badaniami z zakresu neurobiologii wéréd psycho-
logow, a ostatnio takze wsrod pedagogdéw, nasuwa si¢ wniosek o koniecznosci
podjecia dyskursu dotyczacego diagnozy neuropedagogicznej.

Diagnoza pedagogiczna w §wietle wspolczesnej literatury

Na potrzeby niniejszego artykulu przyjeto, ze diagnozowanie jest czynnoscig
poznawczg, na ktorg sktada sie zlozony proces zbierania informacji, ich inte-
growania, opracowania i interpretowania, a nast¢pnie na tej podstawie podej-
mowania decyzji, ktdre okreslaja sposdb rozwigzania probleméw diagnostycz-
nych i modyfikacyjno-interwencyjnych. Dokonuje si¢ to zawsze na podstawie
wykorzystywania:

o tzw. wiedzy zimnej (naukowej) na temat przedmiotu poznania i metod

poznania,
« tzw. wiedzy goracej — pochodzacej z doswiadczenia.

W kazde z tych dzialan sg zaangazowane procesy rozumowania, wnioskowania
i uzasadniania (Wysocka, 2013, s. 9). Diagnostyka wszelkiego rodzaju opiera
sie zatem na dwdch filarach: zbieraniu informacji oraz wnioskowaniu.

Sposéréd wielu rodzajéw diagnoz wybrano i w niniejszym artykule skupiono sie
wylacznie na diagnozie pedagogicznej. Diagnostyka pedagogiczna jest mtoda
dziedzing naukowa. Jej poczatki siegaja konca XIX wieku. Obecnie w zakresie
diagnozy pedagogicznej wypowiadaja si¢ m.in. B. Niemierko, E. Marynowicz-
Hetka, S. Kawula, A. Brzezinska, M. Deptula, E. Jarosz, E. Mazurkiewicz,
M. Lobocki, T. Pilch, B. Skalbania, R. Wroczynski, E. Wysocka.

Wielu autoréw sposrod wymienionych podkresla, ze diagnoza pedagogiczna,
podobnie jako diagnoza psychologiczna, ma status czynnosci przygotowawczej,
gdyz pedagogika jako nauka zajmuje si¢ praktycznym dzialaniem. Obecnie ist-
nieje wiele rodzajow szczegolowych diagnostyk pedagogicznych (edukacyjna,
odchylen od normy, potrzeb, $rodowiska, zaburzen zachowania), ale nieza-
leznie od tego mozna przyja¢ najogdlniej, ze diagnoza pedagogiczna stanowi
proces wieloaspektowego poznania rzeczywistosci, z réznicowaniem jej zakre-
séw ze wzgledu na przedmiot zainteresowan danej subdyscypliny (Wysocka,
2013, s. 38). Mozna takze powiedzie¢, ze jest to ,,opis i wyjasnienie sposobdw
poznawania sytuacji dydaktycznej i wychowawczej ucznia, w tym gltéwnie
zmian w nim zachodzacych pod wptywem oddzialywania pedagogicznego.
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Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli

Obejmuje zatem nie tylko ocenianie i sprawdzanie stanu osiagniec ucznia, ale
takze wyjasnienie przyczyn (indywidualnej historii uczenia si¢ i procesu wy-
chowania) oraz przewidywanie ich rozwoju” (Opolska, s. 17-18).

B. Niemierko diagnoze¢ pedagogiczng identyfikuje z diagnoza edukacyjng, pod-
kreslajac ze pedagogika jest teorig dzialania edukacyjnego. Prezentuje on kon-
cepcje diagnostyki jako nauki o rozpoznawaniu warunkow, przebiegu i wyni-
kach uczenia si¢. Podstawg takiego ujecia jest twierdzenie, ze gtéwna dziedzing
rzeczywisto$ci interesujgcg pedagoga jest uczenie sie, w tym zwlaszcza uczenie
sie regulowane przez ksztalcenie szkolne (Niemierko, 2009, s. 28). W tym kon-
tekscie Niemierko dokonuje takze uszczegétowienia zakresu przedmiotowego
diagnozy pedagogicznej, przedstawiajac go jako system (zob. tab. 1).

Tabela 1. Zakres przedmiotowy diagnozy edukacyjne;j

Przedmiot ogdlny

Przedmiot

Tematyka

szczegolowy

Warunki ksztatcenia
— warunki niezalezne
od nauczyciela,

a majace wplyw na

kontekst ksztalcenia

- Srodowisko rodzinne (w tym szczegélnie:
wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja
materialna, styl wychowania)

- wyposazenie szkoty
- gospodarka i kultura lokalna

skuteczno$¢ dziatan

edukacyjnych . iy L - r0zW6j poznawczy
umiejetno$¢ uczenia sie .. . .
- rozw6j emocjonalno-motywacyjny
. . - umiejetnos$ci i wiedza opanowana przez
tre$é ksztalcenia Je £a Op p
. . uczniéw
Przebieg ksztalcenia

jakos$¢ ksztalcenia

- sposob organizacji ksztalcenia przez
nauczyciela

osiggniecia

»Wyjécia” systemu motywacyjne

osiaggniecia poznawcze

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna. Pod-

recznik akademicki, PWN, Warszawa 2009.

Przeprowadzenie rzetelnej i obiektywnej diagnozy pedagogicznej wymaga nie
tylko uwzglednienia szerokiego aspektu nadal precyzowanego przedmiotu,
lecz takze odniesienia do funkcji diagnozy pedagogicznej i zwigzanych z tym
jej rodzajow. W sposob obrazowy prezentuje je schemat 1.

PEENA DIAGNOZA PEDAGOGICZNA

danego przedmiotu

POZYTYWNA

- genetyczna
DIAGNOZA
KWALIFIKACYJNA

- fazy

- prognostyczna

- celowosciowa/znaczenia

NEGATYWNA

- genetyczna

- celowosciowa/znaczenia
- fazy

- prognostyczna

Schemat 1. Zakres pelnej diagnozy pedagogicznej

Zrédlo: oprac. wlasne.
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Analizujac powyzszy schemat, mozna podkresli¢, ze diagnoza pedagogiczna,
utozsamiana réwniez z diagnoza edukacyjng, dotyczy przede wszystkim uwa-
runkowan, przebiegu i wynikéw procesu uczenia si¢. Obejmuje trzy zasadni-
cze elementy: identyfikacje problemu oraz opis i interpretacje pozytywnych
i negatywnych uwarunkowan, przejawow i prognoz stanu wiedzy oraz umie-
jetnosci dziecka.

B. Niemierko dokonuje takze rozréznienia diagnozy psychologicznej i peda-
gogicznej jako réznych zakresowo, ale wzajemnie uzupelniajacych sie.

- charakter indywidualny i
grupowy

- przedmiot: warunki,

igEnges - przebieg i wyniki uczenia sie

pedagogiczna
- bezposredni wptyw na
edukacje, posredni na
wychowanie
Diagnoza dziecka

- charakter indywidualny
- przedmiot: rozwoj dziecka i

jego uwarunkowania

di
i ~——————— (organiczne, srodowiskowe)

psychologiczna
- bezposredni wptyw na
wychowanie, posredni na
nauczanie

Schemat 2. Diagnoza pedagogiczna a diagnoza psychologiczna

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna.
Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa 2009.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze dla obiektywizmu diagnozy istotne
jest doswiadczenie diagnosty, czyli ilos¢ i jako$¢ przeprowadzonych diagnoz.
Tylko wowczas dokona on trafnej interpretacji obecnych postepow ucznia na
podstawie jego przesztosci (indywidualna historia uczenia si¢ i wychowania)
i opierajac si¢ szeroko rozumianej terazniejszosci, przewidzi ich dalszy rozwéj
lub cofanie sie.

Diagnoza neuropedagogiczna - wstepne zalozenia teoretyczne

Podejmujac rozwazania na temat diagnozy neuropedagogicznej, nalezy za-
cza¢ od umiejscowienia samej neuropedagogiki wsrod dyscyplin naukowych.
Analiza dostepnej literatury pozwala wnioskowac, ze neuropedagogika stano-
wi pole interdyscyplinarnych badan z zakresu pedagogiki i neuronauk. W traf-
ny sposob prezentuje to schemat ponize;j.
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A PSYCHOILS 55

PSYCHOLOGY

Schemat 3. Neuropedagogika w systemie nauk

Zrédto: Tokuhama-Espinosa (2010) na podstawie koncepcji badan
interdyscyplinarnych Hideaki Koizumi (1999) i Boba Samuela (2009).

Z powodu braku publikacji naukowych dotyczacych podstaw teoretycznych
diagnozy neuropedagogicznej w niniejszym artykule odwotatam si¢ do zatozen
diagnozy neuropsychologicznej - jako dyscypliny o ugruntowanych zalozeniach
teoretycznych z jednej strony, a z drugiej — zblizonej najbardziej do diagnozy
pedagogicznej (m.in. w zakresie pochodzenia z nauk spofecznych, funkcji,
zasad etycznych). Przyjeto zatem, ze mogg one stanowi¢ podstawe do konstru-
owania zalozen teoretycznych dotyczacych diagnozy neuropedagogiczne;j.

Klasycznym zadaniem diagnozy neuropsychologicznej byto poczatkowo wy-
krycie i ustalenie lokalizacji uszkodzenia mézgu na podstawie wskaznikow be-
hawioralnych uzyskanych po wykonaniu przez dang osobe zadania testowego.
Liczne polemiki w pozniejszym czasie ostatecznie ukierunkowaty diagnostyke
neuropsychologiczng nie tylko na detekcje uszkodzen moézgu (co doktadniej
wykryja nowoczesne metody neuroobrazowania), lecz raczej na wnioskowa-
nie 0 moézgowych mechanizmach danych zaburzen (diagnoza réznicujaca)
oraz opis aktualnego poziomu funkcjonowania badanego. Podsumowujac,
diagnoza neuropsychologiczna obecnie jest definiowana jako ujecie funkcji
zaburzonych i niezaburzonych oraz wnioskowanie na tej podstawie o rodzaju
dysfunkcji mézgowej oraz opis indywidualnych cech zachowania pacjenta ze
znanym rodzajem tejze dysfunkcji moézgowej (Herzyk, 2000, s. 25-29).
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Opierajac sie na teoretycznych zalozeniach diagnozy pedagogicznej i diagnozy
neuropsychologicznej mozna zatem przyja¢, ze diagnoza neuropedagogiczna
ma na celu zebranie informacji o mozliwosciach i trudnosciach w sytuacji
dydaktycznej i wychowawczej ucznia (m.in. warunki uczenia sie, programy,
metody, wymagania, osiagnigcia poznawcze i motywacyjne) oraz na podstawie
powyzszych wnioskowanie réznicujagce o mozliwym moézgowym podlozu
zaburzen i dalszym ich rozwoju, uwzgledniajagcym procesy plastycznosci mo-
zgowej. W szerszym ujeciu omawiang tematyke prezentuje schemat 4, ktory
obejmuje przedmiot badan, czesci diagnozy catosciowej oraz metodologie.

Zebranie
informacji )

Whnioskowanie

i interpretacja Y,

~\
¢diagnoza genetyczna dziecka i srodowiska jego rozwoju, ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi na
aspekty zwigzane z rozwojem ukladu nerowowego (wywiad, analiza dokumentacji)
ediagnoza fazy - zebranie informacji o pozytywnych i negatywnych aspektach fukcjonowania dziecka
w momencie diagnozy (testowanie, obserwacja dziecka, préby eksperymentalne)

\

sdiagnoza klasyfikacyjna - réznicowanie o mézgowym podtozu zaburzen lub jego braku, wskazanie
mozliwych uszkodzen mozgu oraz istniejgcego zaburzenia

* diagnoza znaczenia - opis wplywu danego zaburzenia na funkcjonowanie dziecka i srodowiska je
otaczajgcego

~

ediagnoza prognostyczna - przygotowanie planu pracy z dzieckiem i jego srodowiskiem na podstawie
wiedzy z zakresu neurobiologii, pedagogiki i psychologii

einterwencja i ewaluacja

Schemat 4. Procedura diagnozy neuropedagogicznej
Zrédlo: oprac. wlasne.

Celem diagnozy neuropedagogicznej bytoby zatem:
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réznicowanie o przyczynach neuronalnych (uszkodzeniach modzgu, ale
réwniez skutkach procesu jego plastycznosci) zaburzen w sytuacji edu-
kacyjnej ucznia; przy czym nalezy podkredli¢, ze ze wzgledu na ograni-
czong ilo$¢ standaryzowanych narzedzi dostgpnych pedagogom cel ten
moze by¢ realizowany obecnie w bardzo ograniczonym zakresie, duzo
mniejszym niz w przypadku diagnozy neuropsychologicznej;

opis i interpretacja edukacyjnych (pozytywnych i negatywnych) konse-
kwencji udokumentowanego uszkodzenia mdzgu;

ocena dynamiki (aspekt obecny i prognostyczny) przebiegu choroby
o podfozu neurologicznym i efektéw leczenia w odniesieniu do sytuacji
edukacyjnej;

przygotowanie informacji potrzebnych do opracowania planu pracy
edukacyjnej z dzieckiem na podstawie wynikow dostepnych badan do-
tyczacych funkcjonowania ukfadu nerwowego, mozliwosciach jego sty-
mulacji i neurorehabilitacji.



Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli

Ten typ diagnozy powinien by¢ szczegdlnie przeznaczony przede wszystkim dla:

« a) osob niepokojacych si¢ zmianami u siebie lub u bliskich w zakresie
funkcjonowania w aspekcie edukacyjnym, tj. na przyklad procesu ucze-
nia sie;

o b) oséb leczacych si¢ z powodu roznych zaburzen, a szczegdlnie choréb
neurologicznych;

e ) 0sOb po réznorodnych wypadkach, ktére mogly mie¢ wptyw na funk-
cjonowanie ukladu nerwowego.

Diagnoza neuropedagogiczna moze stanowi¢ réwniez jeden z elementdw
diagnozy zaburzen neurorozwojowych u dzieci.

Opierajac sie¢ na zalozeniach przyjetych przez przedstawicieli nowej dziedzi-
ny naukowej MBE (Mind, Brain and Education Science), tj. psychologéw,
pedagogow 1 neurobiologéw, na konferencji w Delphi w 2005 roku, nalezy
zwroci¢ uwage, ze hipotezy postawione w neuropedagogice powinny zosta¢
potwierdzone lub obalone metodami badawczymi z zakresu pedagogiki i neu-
robiologii (Tokuhama-Espinosa, 2008). W odniesieniu do diagnozy neurope-
dagogicznej oznacza to, ze powinny prowadzi¢ ja osoby posiadajace wiodace
wyksztalcenie pedagogiczne (glowny aspekt dotyczy kwestii pedagogicznych)
oraz uzupelniajgce z zakresu neurobiologii (uzyskane wyniki sg interpretowa-
ne z wykorzystaniem badan dotyczacych mézgu cztowieka).

Podjete rozwazania teoretyczne powinny réwniez dotyczy¢ kwestii metod,
technik i narzedzi badawczych. W diagnozie neuropsychologicznej zaklada
sie, ze powinna opierac si¢ na wywiadzie, obserwacji pacjenta oraz testach
wrazliwych na zmiany neurologiczne. W odniesieniu do diagnozy neurope-
dagogicznej wobec ograniczonej mozliwosci réznicowania testami, mozna
przyjaé, ze powinna opierac si¢ na wywiadzie, obserwacji i dostepnych te-
stach w wersji standaryzowanej lub klinicznej (tj. z uwzglednieniem nie tylko
efektéw podjetego badania, lecz takze drogi dochodzenia do nich). Wowczas
diagnosta bedzie madgl zrealizowa¢ zalozone cele, tj. oceni¢ funkcjonowanie
pacjenta w aspekcie edukacyjnym (odnoszac si¢ do przyczyn) oraz przygo-
towaé propozycje dalszych dzialan edukacyjnych (na podstawie dostepnej
wiedzy o danym zaburzeniu neurologicznym, wynikéw réznorodnych badan
neurobiologicznych i pedagogicznych).

Podsumowujac, nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze wyzej opisane zalozenia s3
koncepcja autorska, opartg na publikacjach naukowych z zakresu dziedzin
pokrewnych. Wymagaja zatem dalszych analiz.

Podsumowanie

Neuropedagogika jest nowym obszarem badan. Nie ma jeszcze okreslonej
metodologii czy terminologii. W Polsce uporzadkowania wymaga takze na-
zewnictwo, poniewaz terminem neuropedagogika okreslane s3 odmienne
dziedziny. W zwiazku z powyzszym teoretyczne podstawy diagnozy neuro-
pedagogicznej stanowiag obecnie wstepne zalozenia, ktére wymagaja uszcze-
goétowienia i doprecyzowania. Wydaje si¢ to jednak koniecznoscig w sytuacji
rosnacego zainteresowania obiektywnymi i szybko rozwijajacymi si¢ nowo-
czesnymi metodami obrazowania.
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