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(Nie)Pozadane formy wypowiedzi pisemnej
w gimnazjum i na egzaminie zewne¢trznym

Pisanie - wazna sztuka

Stowa: ,,Chodzi mi o to, aby jezyk gietki / Powiedzial wszystko, co pomysli
glowa! zdobig pewnie korytarze co drugiej szkoly w Polsce, a juz na pewno
pracownie polonistyczne. Dzigki temu uczniowie wiedza, czyje to stowa i z ja-
kiego utworu pochodzg. Ale czy rozumiejg ich znaczenie? By¢ moze tak, by¢
moze nawet pod kierunkiem nauczycieli pracujg nad gietkoscig jezyka, ktory
wyrazi w mowie i pi$mie wszystko, co pomysli glowa, a ich jezyk bedzie ,,[...]
czasem [...] jak piorun jasny, / predki, / A czasem smutny jako piesn stepowa,
/ A czasem jako skarga Nimfy mietki, / A czasem piekny jak Anioléw mowa
[...]7%. Nawet w dzisiejszym $wiecie, mocno rozwinigtym technologicznie, da-
zacym do upraszczania jezyka, schematycznosci i ikoniczno$ci, umiejetnosc¢
wypowiadania si¢ w mowie i pi$mie w sposéb komunikatywny, tworczy i per-
swazyjny jest procesem dlugim i ztozonym.

Do zadan nauczyciela na III etapie edukacyjnym nalezy miedzy innymi ksztat-
cenie u uczniéw postugiwania si¢ ré6znymi gatunkami wypowiedzi ustnej i pi-
semnej, ksztalttowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji oraz wspo-
maganie rozwoju umiejetnoéci sprawnego postugiwania si¢ jezykiem polskim
($wiadomego uzywania srodkow jezykowych dostosowanych do sytuacji i celu
wypowiedzi, opisywania $wiata, oceniania postaw i zachowan ludzkich, precy-
zyjnego formutowania mysli, operowania bogatym slownictwem, skutecznego
i nacechowanego szacunkiem do adresata komunikowania si¢) - czytamy
w Zalecanych warunkach i sposobie realizacji w podstawie programowej’. To
nie jest fatwe zadanie ani dla nauczycieli, ani dla uczniéw.

Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie jezykiem w mowie i pismie jest ko-
nieczna w dalszej edukacji, na maturze zdajacy musi napisa¢ rozprawke albo
interpretacje utworu poetyckiego — na poziomie podstawowym i wypowiedz
argumentacyjng albo analize¢ poréwnawcza utwordw literackich - na poziomie
rozszerzonym. Poziom opanowania tych umiejetnosci rzutuje na przyszlosé
obecnego ucznia — na wyboér studidw, podjecie pracy czy na codzienne relacje
miedzyludzkie. Jest to umiejetnos¢ ztozona i bardzo trudna, ktéra wymaga od
ucznia znajomosci zasad rzadzacych danym gatunkiem wypowiedzi, srodkow je-
zykowych, stownictwa, réznych tekstéw kultury oraz zasad gramatycznych, funk-
cjonalnie i $wiadomie wykorzystywanych, ortograficznych i interpunkcyjnych.

1 7. Stowacki, Beniowski, Wroctaw 1996, s. 135.
2 Tamze,s. 135.

> Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum,
Warszawa 2009, s. 41.
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Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli

Podstawa programowa okresla cele ksztalcenia oraz tresci nauczania, ktdre
najpierw uczen poznaje, a nastepnie ksztalci i poszerza na kolejnych etapach*.
W niniejszym opracowaniu podjatem prébe analizy tworczych osiagnie¢ gim-
nazjalistow na przykladzie wypowiedzi pisemnych, tak zwanych zadan rozsze-
rzonej odpowiedzi.

Uczniowskie dywagacje na temat wypracowan

Formy dluzszych wypowiedzi pisemnych, wymagajace od ucznia rozwinigtej
wypowiedzi pisemnej, nazywane takie zadaniem-rozprawkg®, ktére uczen
gimnazjum poznaje i ksztalci, przedstawia tabela 1°.

Tabela 1. Obowiazkowe formy wypowiedzi pisemnych na trzech pierwszych eta-
pach edukacyjnych

I etap edukacyjny II etap edukacyjny III etap edukacyjny

opowiadanie urozmaicone
kompozycyjnie i fabularnie

opowiadanie z dialogiem Opis sytuacji 1 przezyc

(tworcze i odtworcze) opis zwyklych przedmiotow
lub dziet sztuki

kilkuzdaniowa wypowiedz pamietnik i dziennik

krotki : PP, ; charakterystyka postaci
1ot e1 .Ofowmdztmle i opis }.)rostetsp.lrawozgan'let literackie, filmowej lub

1st prywatny opis P015<r a;;gbprl;zzeu mioty, rzeczywistej

. . sprawozdanie z lektury, filmu,
list oficjalny spektaklu i ze zdarzenia
z Zycia
rozprawka

Do pozyskania informacji na temat redagowania dluzszych wypowiedzi przez
gimnazjalistow postuzyta mi ankieta przeprowadzona na proébie 552 uczniow
uczeszczajacych do gimnazjow z obszarow wiejskich oraz matych i duzych
miast roznych regionéw Polski. W niniejszym artykule nie beda wykorzystane
dane z punktu 4. ankiety’.

W ankiecie uczniowie mogli wybra¢ wiecej niz jedng ulubiong forme. Wynik
wyborow przedstawia wykres 1. Wsérdd gimnazjalistow najwieksza popu-
larnoscig cieszy si¢ opowiadanie, a zaraz po nim rozprawka i list prywatny.
Najrzadziej wybierane formy to sprawozdanie i dziennik oraz list oficjalny.

* W gimnazjum nalezy odwolywac¢ sie do treéci ksztalcenia z wczeéniejszych etapow edukacji (klasy I-IIT
iIV-VI).

* B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztafcenia, Warszawa 1999, s. 97.

¢ Formy wypowiedzi zostaly okreslone w Podstawie programowej z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 26, 31 i 38. Tabela nie zawiera form wypo-
wiedzi uzytkowych.

7 Ankieta wykorzystana w badaniu stanowi zalacznik do niniejszego artykutu.
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sprawozdanie D13
dziennik P13
list oficjalry I 26
opis np. sytuacji A > =
pamietnik I 41
charakterystyka EEETe—)
list prywatny Y <
rozprawka [T e R1Y
opowiadanie T 44
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Wykres 1. Preferowane przez gimnazjalistow formy wypowiedzi pisemnej
Uczniowie swoje wybory uzasadniali nastepujaco:
Lubig pisa¢ opowiadania, poniewaz moge wtedy pusci¢ wodze fantazji.

Lubig pisac opowiadania, poniewaz tatwo jest opisywacé przygody i wymyslaé
historie swoich bohaterow.

Najchetniej pisatbym tylko opowiadania, poniewaz tatwo przychodzi mi ich
tworzenie, popetniam mniej bledow i nie mam problemow ze spojnoscig.
Wybratem opowiadanie, gdyz jest to luzna forma wypowiedzi. Opisuje wydarze-
nia, ktore mi si¢ przydarzyty i wtedy moge naprawde si¢ wykazac.

Lubig pisac opowiadania, poniewaz moge stworzy¢ historie, ktéra bedzie cie-
kawa. Rozprawka czy charakterystyka nie daje takich mozliwosci. Jeszcze lubig
pisac listy, poniewaz tez moge si¢ wykazac kreatywnoscig.

Mojg ulubiong formg wypowiedzi jest rozprawka, poniewaz moge w niej wyra-
zi¢ swoje zdanie na dany temat. Rozprawki sq na ogot trudne, ale to zalezy od
tematu. Lubig argumentowac i odnosic sig do lektur.

Lubie pisaé charakterystyki, ale nie bohatera literackiego.

Od dziecka pisze listy i dlatego jest to moja ulubiona forma. Moge w nich wyra-
zi¢ wszystko, co chce.

Rozprawka ma okreslong budowe, nie trzeba wymyslac historii, tylko poprzeé
argumenty konkretnymi przyktadami. A ja lubig konkrety.

Lubig opowiadania, poniewaz nie sprawiajg mi wigkszego problemu. To jest naj-
lepsza forma, zeby cwiczyc pisanie.

Bardzo lubig rozprawki, jednak koniecznos¢ przytaczania przyktadow z literatu-

ry bywa problematyczna. Opowiadania lubie ze wzgledu na mozliwos¢ prawie
catkowitego odejscia od szablonu oraz dynamike wypowiedzi.
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Sila opowiadania

W 2015 roku na egzaminie gimnazjalnym uczniowie musieli napisa¢ opowia-
danie o podrozy, podczas ktorej wydarzylo si¢ cos, co sprawilo, ze ktos stal sie
stawny. Polecenie okreslalo, jakie elementy w realizacji tematu musza by¢ spel-
nione: podrdz, wydarzenie i stawa. Mozna powiedzie¢, Ze uczniowie bardzo
dobrze poradzili sobie z tym zadaniem, na co wskazuje wynik - 71% zdajacych
zrealizowalo temat (por. tab. 2).

Polecenie opowiadania zostalo tak skonstruowane, aby gimnazjalistom zapew-
ni¢ maksymalng dowolnos¢ w realizacji tresci. Dlatego uczniowie w zaleznosci
od wrazliwosci, zainteresowan, do$wiadczen czytelniczych oraz kompetencji
pisarskich mieli mozliwo$¢ podejmowania samodzielnych decyzji w ukazywa-
niu $wiata przedstawionego, prowadzenia narracjii prezentowania toku zdarzen
oraz w doborze $rodkéw wzbogacajacych wypowiedz®. Dzieki temu powstaly
prace tworcze, niebanalne, $wiadczace o duzej inwencji zdajacych i obyciu hu-
manistycznym. Ponizej przedstawiono realizacje takiego rozwigzania’.

Wystarczy jedna piosenka

- Obudz sig! Obudz sig! - piskliwy krzyk mojej mlodszej siostry wyrwat mnie ze
stodkich objec snu. — Robimy postoj!

Niechetnie otworzytam oczy, by ujrzec bigkitne spojrzenie Anieli, ktéra pochyla-
ta si¢ nade mng, szczerzgc zeby w szerokim usmiechu, eksponujgcym wszystkie
ubytki w uzebieniu tego matego potwora.

Szesciolatka nie raczyta nawet poczekac az sig do kotica rozbudze, tylko bezcere-
monialnie wypchneta mnie z samochodu. Chwycita, mnie za dlon i nie czekajgc
az rodzice wysigdg z auta, pociggneta mnie w strong niewielkiej restauracji.
Zblizata sig pora obiadu.

Juz na progu powital nas zapach jedzenia, a Aniela westchneta na widok pianina
upchnigtego w rogu sali. Zerkneta na mnie z ukosa, a na jej twarzy pojawit sig
tobuzerski usmiech.

- Myjslisz, ze dadzg mi zagrac? - zapytata, nie kryjgc nadziei.
- Moze - odpartam zrezygnowana. - Zapytaj kogos, a ja péjde do toalety.

Nie byto mnie moze niecale dziesig¢ minut, a gdy wrécitam, ujrzatam widok,
ktory zapart dech w moich piersiach. Mata siedziata przy pianinie, sprawnie
przesuwajqgc palcami po klawiszach i spiewajgc do wygrywanej melodii. Wszyscy
goscie przyglgdali sig jej z podziwem, niektorzy nawet przysuwali krzesta, by le-
piej styszec. Dwie osoby nagrywaty cate zajscie telefonami.

Gdy ruszylismy w dalszqg droge, nawet do glowy mi nie przyszto, ze to zdarzenie
moze miec jakies wyrazne skutki. Jak zawsze si¢ pomylitam. Nie mingl tydzien,
gdy w internecie umieszczono pierwszy filmik z mojg siostrg w roli gtownej. Po

8 Osiggnigcia uczniow konczgcych gimnazjum. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2015, Centralna

Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2015, s. 21.

®  Wszystkie zacytowane prace w niniejszym artykule pochodza z egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego
zlat 2012-2016.
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kolejnych dwoch ludzie zaczeli rozpoznawaé jg na ulicy, a po jakims miesigcu
odebralismy telefon od znanego towcy talentow.

Ze zdziwieniem musze stwierdzic, Ze mata zdobyta stawe, a wystarczyta do tego
jedna piosenka.

Uczniowie chetnie pisza opowiadania. Z praktyki szkolnej oraz wypowiedzi
ankietowanych wynika, ze forma ta nie jest rygorystyczna pod wzgledem bu-
dowy, nie wymaga przywolywania faktow i wiedzy, odwolywania si¢ do nie-
chetnie czytanych lektur szkolnych, ale daje nieograniczone mozliwosci kon-
struowania fabuly z szeroko zarysowanym $wiatem przedstawionym. Autor
prawie kazdego opowiadania, $wiadomie czy tez nie, wzbogaca je opisami:
miejsca, sytuacji, przezy¢, charakteryzuje bohateréw, buduje nastroj, stosuje
zabiegi retrospekcji i retardacji, wprowadza dialog lub przytacza wypowiedzi
bohateréw w mowie zaleznej czy niezaleznej. By¢ moze swoboda, ktéra po-
zwala na kreowanie §wiata przedstawionego, przeklada si¢ réwniez na jezyk
i zapis. W opowiadaniu uczniowie zdecydowanie mniej popelniajg btedow
gramatycznych niz np. w rozprawce (por. tab. 2).

Nie tylko opowiadaniem uczen zyje

Duza popularnoscia wsrdd gimnazjalistow cieszy si¢ rozprawka - forma
wprowadzana i ksztalcona w gimnazjum, a obowigzkowa na egzaminie
maturalnym. Uczniowie w tej formie dostrzegaja wiele korzyici, tj. stawianie
tezy, argumentowanie i przytaczanie przykladow, czyli uzasadnianie postawio-
nej tezy, a co najwazniejsze dostrzegaja silny jej zwigzek z wypowiedzig ustng
w sytuacjach wyrazania swojego zdania, okreslania stanowiska i uzasadniania
go. Od roku 2012, kiedy zostala wprowadzona nowa formula egzaminu gim-
nazjalnego, uczniowie mieli do napisania rozprawke dwa razy - w 2012 r. na
temat Literatura pozwala lepiej poznac i zrozumiec minione wieki oraz w 2014 r.
na temat Ciekawos¢ — utatwia czy utrudnia zycie?. Za kazdym razem od ucznia
wymagano: tworzenia tekstu na zadany temat, formulowania i wartosciowania
argumentéw uzasadniajacych zajete stanowisko, przeprowadzania logicznie
uporzgdkowanego wywodu argumentacyjnego, z wykorzystaniem odpowied-
nio dobranych do tematu przykladéw z literatury oraz analizowania, poréw-
nywania i syntetyzowania informacji'’. Srednie wyniki uzyskane za realizacje
tematu rozprawek $wiadczg o trudnosciach, ktérych przysparza uczniom ta
forma, szczegdlnie dobieranie argumentdéw i przykladow z literatury, co bylo
warunkiem koniecznym w obu tematach rozprawek. Potwierdza to ankieta,
z ktérej wynika, ze uczniowie wolg tematy wypracowan odnoszace si¢ do zy-
cia codziennego i wlasnych doswiadczen zyciowych, natomiast zdecydowanie
mniej takie, ktére odnoszg si¢ do innych tekstow kultury, czy takie, w ktérych
trzeba wykorzysta¢ wiedze i fakty (por. wykres 2)

10" Osiggnigcia uczniéw koriczgcych gimnazjum. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2014, Centralna
Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2014, s. 20.
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Wykorzystujgce wiedze i fakty [N
Odnoszace sie do Zycia codziennego
Odnoszace sie do wlasnych doswiadezen
Odnoszace sig do innych tekstow kultury

Odnoszace sig do lektur

Tzw. tematy wolne

(=]
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Wykres 2. Preferowane przez gimnazjalistow tematy rozszerzonej odpowiedzi

W obrebie kompozycji uczniowie bardzo dobrze radza sobie z budowg roz-
prawki. We wstepie stawiaja teze, w rozwinieciu potwierdzajg ja argumenta-
mi, a w zakonczeniu dokonuja podsumowania rozwazan. Ten schemat jest
wyuczony i bezpieczny, typowy dla ucznidw, ktorzy pisanie traktuja jako zto
konieczne. Pojawiaja si¢ jednak takie realizacje rozprawek, w ktérych autorzy
na poczatku zarysowuja problem, stawiajg pytanie, aby poprzez stuszng argu-
mentacje poparta przykladami doj$¢ do jednoznacznego stanowiska, czyli - jak
zauwaza Teresa Michatkiewicz w swoim poradniku - doj$¢ do sformufowania
tezy bedacej wynikiem wczedniejszych poszukiwan. Jest to trudniejsza droga
niz ta z poprzedniego wariantu, ale lepiej oddajaca proces myslenia (od nie-
wiedzy przez przyklady i argumenty do wiedzy), pozwalajaca naswietli¢ pro-
blem z réznych stron, spojrze¢ na niego wnikliwie, bez uproszczen''. Przyktad
takiej budowy rozprawki przedstawia ponizsza praca (realizacja z 2014 r.).

Ciekawos¢ jest cechg, ktéra wystepuje u wielu osob. U jednych jestesmy w sta-
nie zaobserwowac jg od razu, a u innych objawia si¢ tylko w okreslonych
sytuacjach. Jednak czy ciekawos¢ ulatwia zycie? A moze je utrudnia? Na te
pytania sprobuje odpowiedzie¢ w ponizszej rozprawce.

Po pierwsze ciekawos¢ moze przysporzy¢ nam wielu ktopotow. Przyktadem
jest Ged z powiesci Ursuli Le Guin pt. ,Czarnoksieznik z Archipelagu”. Chcial
on szybko zosta¢ magiem i poznac nowe zaklecia. Pewnego dnia odszukat
zaklecie przywotujgce zmartych i wywotat Cien, ktory pozniej go scigat.

Ciekawos¢ moze réwniez przynies¢ odpowiedZ na nurtujgce nas pytania.
Jako przyktad moge podaé Willa z powiesci ,Zwiadowcy”. Chtopaka bardzo
interesowato, co zwiadowca Halt napisat na kartce, ktorg zostawit na stoliku
barona, totez w nocy zakradt si¢ tam i sprawdzil. Dzigki temu dowiedziat sig,
Ze Halt chce, aby Will zostat jego uczniem.

Ciekawos¢ moze sprawié, Ze spotkamy nowych ludzi i zawrzemy nowe przy-
jaznie. Doskonatym przyktadem jest Aurelia Jedwabiniska z powiesci ,,Opium
w rosole” Malgorzaty Musierowicz. Dziewczynka raz spotkata Macka i przez
ciekawos¢ poszta za nim, aby dowiedziec sig, gdzie mieszka. Dzigki temu
w poZniejszym czasie zaprzyjaznila sig z nim.

"' T. Michalkiewicz, Lekcje pisania, Warszawa 2009, s. 86.
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Moim zdaniem ciekawos¢ utatwia Zycie, gdyz dzigki niej mozemy znalez¢ od-
powiedzi na pytania i dowiedzie( sig wielu interesujgcych rzeczy. Jednak ludzie
z tg cechg powinni uwazaé, zeby ciekawos¢ nie przerodzita sie we wscibstwo.

Przyjazna forma dla uczniow jest list prywatny — wypowiedz ¢wiczona od naj-
mlodszych lat nauki szkolnej (wprowadza sie¢ ja na II etapie edukacyjnym).
Czestymi argumentami uzasadniajagcymi wybor tej formy byly ¢wiczenie re-
dagowania listu prywatnego na kazdym poziomie edukacyjnym oraz wykorzy-
stywanie go w sytuacjach prywatnych, zyciowych.

Wirdd ankietowanych na czwartej pozycji znalazla si¢ charakterystyka. Na egza-
minie zewnetrznym pojawita si¢ dwukrotnie — w 2013 r. Napisz charakterystyke
bohatera literackiego, ktéry Twoim zdaniem wykazat si¢ odwagg oraz w 2016 r.
Napisz charakterystyke bohatera literackiego, ktory wolnos¢ uznat za najwazniej-
szg wartos¢. Za kazdym razem zdajacy musial scharakteryzowac bohatera literac-
kiego, ukierunkowujac swoja argumentacj¢ na konkretng ceche. Jak wynika ze
sprawozdania z egzaminu gimnazjalnego w 2013 r."* najwiekszym problemem dla
uczniéw bylo okreslenie, kto to jest bohater literacki oraz charakteryzowanie po-
staci ze wskazaniem cechy nadrzednej — odwagi (w 2013 r.) czy wolnosci (w 2016
r.). Uczniowie charakteryzowali bohateréw historycznych, filmowych, gier kom-
puterowych czy autoréw - pisarzy, publicystow, malarzy. Cecha nadrzedna zas,
wokot ktorej musiat by¢ poprowadzony wywod argumentacyjny, wystepowata
w tych pracach tylko formalnie, np. we wstepie czy zakonczeniu lub nie wyste-
powata w ogole. Uczniowie pisali charakterystyke zgodnie z konwencja szkolna
(prezentacja postaci, cechy zewnetrze, cechy charakteru, ocena postaci), ale praca
nie spelniala wymagan tematu. Czy charakterystyka postaci to przedstawienie
cech zewnetrznych? O bohaterze, ktory wykazat sie odwaga czy wolno$¢ uznat za
najwazniejsza wartos¢, nalezy ,,opowiedzie¢” poprzez przywolanie jego dziatan,
sytuacji, priorytetow, motywacji do dzialania lub poprzez samo dzialanie. Cechy
zewnetrzne moga towarzyszy¢ takiemu wywodowi, ale raczej nie majg wigksze-
go wplywu na bogactwo charakterystyki. Przykltadem realizacji charakterystyki,
w ktorej nie wystepuje ani jedna cecha zewnetrzna bohatera, jest ponizsza praca.

Jan Bytnar, Rudy, to glowny bohater ksigzki Aleksandra Kamiriskiego pt.
~Kamienie na szaniec”. Byt harcerzem czynnie udzielajgcym sie w Szarych
Szeregach, cztonkiem Matego Sabotazu oraz bratudziatw akcjach dywersyjnych.

Rudy byt czlowiekiem odwaznym, czesto bral udzial w réznych akcjach
(sabotazowych i dywersyjnych), poniewaz wiedzial, ze to jeden z niewielu
sposobow, w jaki moze walczyc o wolno$¢ Polski. Janek byt wierny Ojczyznie,
poniewaz wiedzial, Ze dzigki poswieceniu wlasnego zycia, jego kraj stanie sig
wolny. Przezywat niewyobrazalne meki w czasie przestuchan , ale nie udzie-
lat zadnych odpowiedzi. Uznal, ze dzigki jego ofierze Polsce bedzie tatwiej
oswobodzi¢ sig z wigzi okupanta. Postawit dobro kraju ponad wlasne dobro.
Rudy mimo roznych porazek, jakich doswiadczyt w czasie réznych akcji, byt
wytrwaly w tym, co robit, poniewaz wiedzial, ze walka o wolnos¢ Polski be-
dzie trudna, a on nie moze sig zniechecic.

12 Osiggnigcia uczniéw koriczgcych gimnazjum. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2013, Centralna
Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2013, s. 12.
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Bytnar byt réwniez bardzo pracowity, ponadto skromny, uczciwy i postuszny.
Jednak to odwaga i wiernos¢ Polsce pozwalajg nazwac go postacia, dla ktorej
wolnos¢ byla najwazniejsza wartoscia.

Jestem petna podziwu dla Janka, poniewaz byt niewiele starszy ode mnie,
a oddat swoje Zycie za wolnos¢ Ojczyzny. Jest wzorem godnym nasladowania
za oddanie sig¢ Polsce i walkg o jej wolno$¢.

Przytoczona praca idealnie realizuje wszystkie elementy wystepujace w tema-
cie (bohater literacki - Jan Bytnar, forma - charakterystyka, cecha nadrzed-
na, na ktéra ukierunkowana jest charakterystyka — wolnos¢). W pracy nie
pojawia si¢ ani jedna cecha wygladu bohatera, a mimo tego jest to realizacja
wyczerpujaca i poprawna.

Na przykladzie zadania 22. z arkusza egzaminacyjnego z jezyka polskiego
w kwietniu 2016 r. warto przeanalizowa¢ kroki, ktére musial podja¢ uczen, aby
wyczerpujaco zrealizowac temat pracy Napisz charakterystyke bohatera literac-
kiego, ktory wolnos¢ uznat za najwazniejszg wartosé. Uczen powinien stworzy¢
swoisty konspekt pracy, skladajacy sie z kilku punktow.

Do jego zadan nalezato:

o+ scharakteryzowa¢ bohatera literackiego, dla ktérego wolnos¢ byta naj-
wiekszg wartoscig;

» tak poprowadzi¢ wywod argumentacyjny, zeby wynikalo z niego, ze
wolnos¢ byla dla bohatera najwazniejsza wartoscia;

« rozbudowa¢ argumentacje poprzez np. przyklady, sytuacje, postawy;

» dokona¢ oceny postaci i uzasadni¢ swdj wybor.

Powyzszy konspekt przypomina formalnie szkolng charakterystyke, row-
niez rozprawke czy wywod argumentacyjny, niemniej jednak omija sztywne
szablony i szkolne przyzwyczajenia, a to pozwala uczniowi na wykazanie sie
tworczymi pomystami.

Co z tym jezykiem?

Nie ma literatury bez jezyka. Jezyka czystego, sprawnego, poprawnie i §wia-
domie uzywanego. Kiedy kilka lat temu wprowadzano nowa podstawe pro-
gramowa, zastapiono stowo gramatyka wyrazeniem swiadomos¢ jezykowa. Po
latach okazuje si¢, ze w wiekszosci nauczyciele swiadomos$¢ jezykowa nadal
rozumieja jako gramatyke. Swoista peryfraza gramatyki wprowadzona do
zapisow w podstawie programowej idealnie wpisywata si¢ w nowe tendencje,
ale nie przekfadala si¢ jednak, i nadal nie przeklada, na funkcjonalne uzy-
cie jezyka. Uczen, jesli chce mie¢ dobre oceny, wykuwa na pamig¢, co to jest
przydawka, jakie s rodzaje okolicznikéw, czy co to sa imiestowy. Dlatego
jezyk, ortografia i interpunkcja w pisemnych wypowiedziach uczniowskich
pozostajg na niskim poziomie.

Z ankiet uczniéw wynika, co potwierdzaja tez wyniki egzaminéw zewnetrznych
(tab. 2), ze najwiekszym problemem dla uczniéw zaraz po realizacji tematu
s3: stosowanie interpunkcji, poprawno$¢ ortograficzna oraz jezykowa. Uczen
zna trudng terminologie naukowa dotyczaca jezyka, ale zupelnie nie wie, jak
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wykorzysta¢ ja w sposéb funkcjonalny, praktyczny i poprawny. Na przyklad
bledy powtdrzenia biorg si¢ z braku stosowania synonimii, ubogiej leksyki czy
niezastepowania rzeczownikow zaimkami rzeczowymi. Opowiadanie, mimo
ciekawej mysli przewodniej i rozbudowanego $wiata przedstawionego, traci po-
przez rozwlekle, retardacyjne struktury skladniowe. Zamiast zdan pojedynczych,
réwnowaznikéw zdan, elips czy czasownikéw, ktdre to elementy dynamizujg
tak wazng w opowiadaniu akcje, stosowanie rozbudowanej skladni spowalnia
ja. Uczen, jak zauwaza Ewa Nowak", ma wiedzie¢, jakie mozliwosci uzyskania
okreslonych efektow wypowiedzi daje teoretycznie system jezyka i umie¢ te
mozliwosci wykorzystywa¢ w praktyce. Dlatego podstawowym podejsciem jest
w takich sytuacjach metodycznych funkcjonalizm, ale traktowany z perspekty-
wy uzyteczno$ci zabiegow jezykowych dla uzyskania zamierzonego efektu, a nie
deklaratywnie.

Tabela 2. Poziom wykonania zadan rozszerzonej odpowiedzi na egzaminie gim-
nazjalnym w latach 2012-2016

2012 2013 2014 2015 2016
rozprawka | charakterystyka | rozprawka | opowiadanie |charakterystyka
Tresc 0,52 0,46 0,53 0,71 0,50
Segmentacja 0,83 0,72 0,79 0,73 0,74
Styl 0,81 0,78 0,77 0,94 0,79
Jezyk 0,25 0,43 0,24 0,47 0,45
Ortograﬁa 0,51 0,52 0,50 0,53 0,54
Interpunkcja 0,22 0,32 0,21 0,24 0,33
Razem 0,50 0,50 0,49 0,62 0,53
0,7
0.62
0.6 0,53
0.5 0.5 0.49
0,5
0.4
03
0,2
0,1
o | - - 3
rozprawka charakterystyka rozprawka opowiadanie charakterystyka
2012 2013 2014 2015 2016

Wykres 3. Poziom wykonania zadania rozszerzonej odpowiedzi na egzaminie
gimnazjalnym w latach 2012-2016

3 E. Nowak, Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencija tekstotwércza w edukacji polonistycznej, Krakow 2014,
s. 131-132.
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Podsumowanie

Na calg prace pisemna sklada si¢ wiele elementow, czynnikow i kryteriow, ktore
muszg ze sobg wspolgrac. Na tworcze realizacje uczniéw wplywa nie tylko ich
kreatywnos$¢, sprawne pioro, czy tak zwana kultura humanistyczna, ale forma
gatunkowa oraz tre$¢ polecenia. Parametry statystyczne poziomu wykonania
zadania rozszerzonej odpowiedzi na egzaminie gimnazjalnym (wykres 3) wy-
suwajg na miejsce pierwsze opowiadanie, nie tylko w realizacji tresci, ale tak-
ze stylu, a co bardzo wazne, rowniez jezyka (por. tab. 2). Zapewne duza role
w osiagnieciu takiego wyniku odegrato polecenie, ktdre piszacym zapewnialo
znaczng swobode w realizacji tresci. Dzieki temu, jak czytamy w sprawozdaniu
z egzaminu gimnazjalnego z 2015 roku, uczniowie wykazywali si¢ kreatywno-
$cig i wybierali odpowiednig dla siebie strategie realizacji tematu, a takze swo-
bodnie dobierali srodki jezykowe, aby uczyni¢ wypracowanie atrakcyjnym dla
czytajacego. Gimnazjalisci opisywali podréze zagraniczne i po Polsce, do miejsc
egzotycznych lub polozonych blisko miejsca zamieszkania, po ziemskim globie
i w kosmosie, grupowe i indywidualne, z rodzing lub przyjaciéimi, podréze od-
bywane réznymi srodkami transportu — samolotem, statkiem, pociagiem, wy-
jazdy wakacyjne i weekendowe. Bohaterowie opowiadan zdobywali stawe dzieki
wiasnym zaletom (np. talentowi aktorskiemu, muzycznemu, empatii, odwadze,
posiadanym umiejetnosciom, wiedzy, altruizmowi) lub dzieki pomocy innych
(np. dobroczyncom, fowcom talentéw), czasem dzieki sitom nadprzyrodzonym
(szczegdlnie w opowiadaniach fantastycznych). Czesto decydowal o ich stawie
przypadek (np. nagte zastepstwo za nieobecng kolezanke lub chorg osobe)'*.

Czy pisanie dluzszych wypowiedzi jest potrzebne? Co do tego ankietowani
uczniowie nie maja watpliwosci.

Wedlug mnie pisanie jest potrzebne. Pomaga uporzgdkowaé mysli, rozwija wy-
obraznig i pozwala wyrazié siebie. Nie potrafie wyobrazic sobie zycia bez pisania.

Preferuje pisanie dtuzszych wypowiedzi. Miatam problem z interpunkcjg, lecz po
napisaniu wielu opowiadan juz nie popetniam tych bledow.

Jest potrzebne, poniewaz ¢wiczymy styl naszych wypowiedzi, jezyk, ortografie.
Uczymy sig wyrazac to, co myslimy na dany temat.

Najwazniejsze, aby uczen redagowal rézne formy wypowiedzi, poniewaz daje
to ogromne mozliwosci ksztalcenia umiejetnosci pisania tworczego, ciekawe-
go, poprawnego pod wzgledem jezyka, wzbogacania stownictwa, stosowania
odpowiedniego stylu do okreslonej wypowiedzi oraz spdjnego i logicznego
segmentowania tekstu.

4 Osiggnigcia uczniow korczgcych gimnazjum. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2015, Centralna
Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2015, s. 21.
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