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Swiat wartosci i postaw
w jezyku uczniow szkol ponadgimnazjalnych,
czyli jak mlodzi ludzie definiuja i opisuja wartosci

Streszczenie

Artykut stanowi doniesienie badawcze z diagnozy przeprowadzonej wsrod
274 uczniéw szkot ponadgimnazjalnych dotyczacej sposobu rozumienia i de-
finiowania wartosci i postaw, takich jak uczciwos¢, odpowiedzialnosé, przyjazn
i okazywanie szacunku. Diagnoza z bliska potwierdza czg¢sciowo wyniki ba-
dan o znacznie szerszym zakresie, ale pokazuje takze obszary godne dalszego
rozpoznawania w zakresie jezykowego obrazu $wiata postaw i wartosci oraz
sposobow jego konceptualizacji w jezyku mlodziezy.

Prezentowany artykul przygotowany zostal na podstawie badan przeprowa-
dzonych wérod uczniéw szkot ponadgimnazjalnych (licedw, technikow i szkot
zawodowych). Dotyczyly one sposobu rozumienia i definiowania poje¢¢ nazy-
wajacych wartosci i postawy. Zamyst przeprowadzonego badania nawigzuje do
myséli Jadwigi Puzyniny, ktora badaczka wyrazila przed laty w swym artykule
Jezyk, edukacja, wartosci.

[...] istotnym elementem, zarowno ksztalcenia, jak i wychowania, jest,
w moim pojeciu, wspdlne z dziecmi i mlodziezq rozwazanie znaczenia
pojec z zakresu aksjologii. [...] Méwic o wartosciach i antywartosciach to
znaczy w miarg moznosci definiowac je, ukazywac ich uzycia kontekstowe,
konotacje; to znaczy tez nawigzywac do postaci i sytuacji, w ktorych sie te
wartosci i antywartosci przejawiajg, a ktore mogq przemawiaé do dzieci
i mlodziezy. [...] W epoce wspolczesnej z charakterystycznym dla niej
brakiem spéjnosci w poglgdach, takze w wyznawanych wartosciach bar-
dzo wazne wydaje sig, zwlaszcza jesli chodzi o mlodziez starszg, starac sig
o uspdjnienie i zhierarchizowanie jej poglgdéw na wartosci. [...] Wazne
— uspdjnianie w sensie zwracania uwagi na sprzecznosci miedzy réznymi
wartosciami deklarowanymi przez dzieci i mlodziez, a takze na sprzecznosci
miedzy tym, co si¢ deklaruje i co si¢ realizuje. To wszystko wymaga i znajo-
mosci pewnego typu aksjologii, znaczef wyrazow z tego zakresu, i wlasnych
przemyslers wychowawcow'.

Pomyst badania zrodzil si¢ w zwigzku z modyfikowaniem w jednej ze szkot
programu wychowawczego i konsultacji, jakie przeprowadzono wsrod
uczniéw. Wykazaly one, ze sposob myslenia o wartosciach i sposob rozumienia

' J. Puzynina, Jezyk, edukacja, wartosci, ,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 1, s. 36-37.
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poje¢ nazywajacych wartosci jest niespojny. O niespdjnosci owej Swiadczyt np.
takt, ze wigkszos¢ uznata uczciwosé, odpowiedzialnosé, przyjazn i okazywanie
szacunku innym za najwazniejsze wartosci, ale gdy uczniowie pisali o braku
integracji klasy, jako przyczyne podawali np. brak pomocy kolezenskiej, kto-
rej przejawem miatoby by¢ przyzwolenie na $cigganie. Stad propozycja, aby
poprosi¢ uczniéw o zdefiniowanie poje¢ nazywajacych wartosci i postawy,
a raczej podanie cech cztowieka, ktéry wartosci te realizuje. Zaproponowano
w ankiecie pytania zamknigte i otwarte. W zamknietych cechy zostaly za-
czerpniete ze Stownika jezyka polskiego pod red. Szymczaka?, w otwartych to
uczniowie sami mieli podac¢ cechy lub okresli¢ sposob zachowania.

Poniewaz zagadnienie rozpoznawania i definiowania warto$ci uznano za
szczegdlnie istotne, diagnoze rozszerzono takze na inng szkole i ostatecznie
w badaniu wziglo udzial 274 respondentéw, uczniéw dwodch szkét ponadgim-
nazjalnych w miescie powiatowym liczagcym okoto 25 tys. mieszkancow. 202
ankiety zawieraly pytania zamkniete i otwarte. 72 respondentéw wypelnialo
kwestionariusze zawierajace tylko pytania otwarte. Udzial mlodziezy z po-
szczegllnych typow szkot ksztaltowal si¢ nastepujaco:

Typ szkoly

= LO

= 757

Rysunek 1. Podzial respondentéw ze wzgledu na typ szkoly

W badaniu przyjeto perspektywe podmiotows, respondenci zostali popro-
szeni o wybor i nadanie rangi zaproponowanym cechom oraz o samodzielne
podanie cech czlowieka, ktory jest uczciwy, odpowiedzialny czy tez jest przyja-
cielem. Odpowiadali takze na pytanie, co to znaczy okazywac szacunek innym.
Podmiotowos¢ uczniéw ujawniata si¢ dwojako: uczen bowiem miat scharakte-
ryzowac czlowieka — osobe, ale takze poda¢ wlasng hierarchie cech oraz wia-
sna definicje. Pojawily sie dwie perspektywy konceptualizacji pojecia i cech:
poznawcza oraz nadawcza. Uwidacznia sie to w sposobie formutowania mysli
przez uczniow, np. poprzez uzywane formy czasownikow: stosuja gtéwnie nar-
racje lub opis w trzeciej osobie, uzywaja jednak takze pierwszej osoby liczby
pojedynczej, utozsamiajg si¢ z odbiorca poprzez formulowanie wypowiedzi
w pierwszej osobie liczby mnogiej, zwracaja si¢ nawet do odbiorcy, stosujac
druga osobe liczby pojedynczej.

Odpowiedzi udzielone na pytania zamknigte wykazaly, ze dla ponad polowy
ankietowanych czfowiek uczciwy to przede wszystkim czlowiek niezdolny do
oszustwa. 22% za najwazniejsza ceche uznalo szanowanie cudzej wtasnosci,
a20% - rzetelno$¢ i sumiennosc.

2 Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Szymczaka, t. 3, PWN, Warszawa 1981.
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Czlowiek uczciwy

. = 1.1.rzetelny i sumienny,

= 1.2.szanujgcy cudzg
whasnosé,

= 1.3.niezdolny do oszustwa.

Rysunek 2. Cechy czlowieka uczciwego

W przypadku definiowania czlowieka uczciwego respondenci udzielajacy
odpowiedzi w drugiej ankiecie, uczniowie klas pierwszych i drugich liceum,
przyjmowali narzucong przez pytanie konwencje i charakteryzujac, postugi-
wali si¢ czasownikami w formie osobowej, imiestowami i przymiotnikami.

Najbardziej ogélna i najczesciej przywotywang kategoria w charakteryzowaniu
czlowieka uczciwego bylo pojecie prawdy:

mowi prawde; jest prawdoméwny; mowi nawet najgorszg prawde; postepuje
zgodnie z prawem, prawdg; zawsze mowi prawde; w kazdej sytuacji mowi
prawde; mowi prawde, nie zataja czegos przed kims; opowiadajgcy sie za
kultem prawdy; stara sig unikaé ktamstwa’.

Obok prawdy pojawia si¢ takze prawo, przestrzeganie go, rdwnie czgsto poste-
powanie zgodnie z normami czy zasadami:

postepuje zgodnie z prawem; postepuje zgodnie z obowigzujgcymi zasadami;
przestrzega zasad; zachowuje sig fair; postepuje wg zasad moralnych; dziata
w Zyciu zgodnie z zasadami; postepuje zgodnie wymaganiami i prawem,
a takze zasadami postgpowania.

Charakteryzowanie czlowieka uczciwego polega bardzo czesto na przywo-
tywaniu czasownikéw zaprzeczonych, podkredlaniu, jaki nie jest. Przede
wszystkim:

nie oszukuje innych ludzi; nie oszukuje drugiego cztowieka; ktos, kto nigdy
nas nie oszuka; nie oszukuje, nie oktamuje kogos umyslnie; nigdy nie okta-
muje; nie ktamie; nie kombinuje, nie ktamie, nie oszukuje; na ktérym mozna
polegac, bo wiemy, ze nas nie oszuka; jest wolny od ktamstwa; brzydzi sie
ktamstwem.

Przeciwienstwem oszustwa staje sie szczeros¢, ktora wymieniana tez bywa jako
dopowiedzenie, drugi lub trzeci element definicji:

nie oszukuje, jest szczery, mozna mu zaufaé; jest szczery wobec ludzi w waz-
nych sprawach; jest szczery wobec innego cztowieka; nie zataja czegos przed
kims; to osoba szczera i nieudajgca nikogo - czyli uczciwa w stosunku do
siebie i innych.

Czlowiek uczciwy nie jest dwulicowy.

> Wszystkie odpowiedzi na pytania otwarte cytowane sg dostownie, bez poprawek [przyp. - B.U.].
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Szczeros¢ rozumiana jest nie tylko jako otwartos¢ i prawdomdéwnos¢ w relacji
z drugim czlowiekiem, ale réwniez jako przyznawanie si¢ do winy, do btedow:

jest to osoba gotowa ponies¢ konsekwencje swoich czynow; ktos, kto nie
ukrywa bledéw swoich i innych; jest szczery, przyznaje si¢ do swoich win;
to taki cztowiek, ktory zawsze potrafi przyznac sig do bledu i zawsze mowi
prawde; moze popetnic bledy, jak kazdy, jednak stara si¢ je naprawic tak by
nie zawies¢ zaufanej osoby.

Dla licealistéw bycie uczciwym oznacza czasami zycie w zgodzie z wyznawa-
nymi warto$ciami, zwlaszcza warto$ciami duchowymi:

.....

pierwszym miejscu; stara si¢ by w jego Zyciu zawsze ponad korzysciami
materialnymi byla sprawiedliwo$¢; nie stawia wartosci materialnych ponad
ludzi; postepuje zgodnie z zasadami etyki, jest sprawiedliwy; ma okreslony
system wartosci; trwa w swoich wartosciach.

Uczciwos¢ wymaga pos$wiecenia, czasami powoduje cierpienie, poniewaz wy-
biera sie trudniejsza, ale bardziej chwalebng droge postepowania:
kto potrafi zachowaé czystos¢ moralng nawet jesli mamy okazje zyskac cos
na mniej uczciwej drodze; ktos, kto dgzy do jakiegos celu w sposéb uczciwy,
nie utatwiajqc sobie drogi, cho¢ zdajqgc sobie sprawe, Ze jest to tatwiejsze; nie
osigga swoich celow na skroty ani cudzym kosztem.

Stowem powtarzanym w charakterystyce czlowieka uczciwego jest stowo ko-
rzysé. I tak cztowiek uczciwy albo nie stara si¢ osiagna¢ wlasnych korzysci cu-
dzym kosztem, albo nie dziata na niekorzys¢ innych.

Charakterystyka czlowieka uczciwego przybiera tez forme exemplum.

Konkretyzacja jego cech polega na odwotaniu si¢ do r6znych sytuacji zyciowych:
nie scigga na sprawdzianie i kartkéwkach, dobrze si¢ uczy, taka osoba nie
obgaduje nikogo za plecami; gdy znajdzie zgubiong rzecz to oddaje, nie
knuje podstepow wobec innych o0sob; np. gdy znajdzie na ulicy pienigdze,
portfel, telefon lub inne rzeczy osobiste, to stara si¢ znaleZ¢ wiasciciela i mu
to zwrécic, np. zanosi na policje.

Kategoriami wykorzystywanymi do charakteryzowania uczciwosci sg tez su-
mienie, lojalnos¢, sprawiedliwos$c¢.

Druga cechg postawy czlowieka, o ktéra zapytano uczniéw szkot ponadgim-
nazjalnych, byla odpowiedzialnos$¢. Jozef Tischner, charakteryzujac porzadek
wartosci, pisze:

Istotnym znamieniem osoby jest zdolnos¢ do przyjmowania odpowiedzial-
nosci. Nic tak nie swiadczy o dojrzatosci cztowieka jak zdolno$¢ do przyjmo-
wania odpowiedzialnosci. Czlowiek zostat rzucony w $wiat zarazem realny
i idealny i jest odpowiedzialny za to, w jakim zakresie te dwa Swiaty spotkajg
sig ze sobg”.

*J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei [w:] tegoz, O cztowieku. Wybér pism filozoficznych, Wroctaw 2013, s. 233.
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Réwniez autorki Psychologii dorastania podkreslaja znaczenie odpowiedzial-
nosci w formowaniu si¢ systemu etycznego mlodziezy.

[...] wrazliwo$¢ etyczna wraz z jej glownym wymiarem: odpowiedzialno-
scig, jest niezbedna, aby szybko postepujgce procesy globalizacji nie zagraza-
ty cztowiekowi, lecz przeciwnie, byly dla niego szansg’.

Wedlug zdecydowanej wiekszosci respondentéw (75%) czlowiek odpowie-
dzialny to czltowiek majgcy swiadomosé koniecznosci odpowiadania za swoje
czyny i ponoszenia ich konsekwencji. 19% za najwazniejsze cechy czlowieka
odpowiedzialnego uznalo rzetelnos¢ i solidno$¢ w powiazaniu z mozliwoscia
polegania na takiej osobie, natomiast 6% tylko jako pierwsze wskazanie wy-
bralo rozumienie odpowiedzialnosci w kontekscie pilnowania czegos, odpo-
wiadania za wykonanie czegos.

Cztowiek odpowiedzialny

= 2.1.majgcy swiadomosE koniecznosci
odpowiadania za swoje czyny i
ponoszenia za nie konsekwencji,

« 2.2. taki, na kim moina polegac,
rzetelny, solidny,

= 2.3. majacy obowigzek pilnowania
czegos, odpowiadajacy za wykonanie
czegos.

Rysunek 3. Cechy czlowieka odpowiedzialnego

Analiza odpowiedzi 72 licealistéw na pytania otwarte wykazala, ze na pojmo-
wanie czlowieka odpowiedzialnego skladajg si¢ nastepujace komponenty zna-
czeniowe: ponoszenie konsekwencji wlasnych decyzji i czynow, obowigzkowosé
rozumiana jako rzetelno$¢ w wykonaniu powierzonego zadania, racjonalnosc,
dojrzalos¢ i1 samodzielno$¢, swiadomos¢ etycznosci podejmowanych dziatan
i decyzji. Waznym elementem budujacym rozumienie odpowiedzialnosci jest
relacja z innym cztowiekiem. Stad pojawiaja sie tez w wypowiedziach licealistow
takie cechy, jak dawanie poczucia bezpieczenstwa innym ze strony czlowieka
odpowiedzialnego oraz mozliwos¢ obdarzenia go zaufaniem, polegania na nim.

Odpowiedzialny to gotowy do ponoszenia konsekwencji za swoje postepowanie:
ktos, kto liczy si¢ z konsekwencjami swego czynu i gotow jest je poniesc; zna-
jacy konsekwencje swoich czynow i posiadajgcy umiejetnosc odpowiadania
za nie; cztowiek odpowiedzialny to osoba, ktéra ma swiadomos¢, co jej czyny
mogqg spowodowac i potrafi wzigc za nie odpowiedzialnos¢.

By¢ cztowiekiem odpowiedzialnym to dla licealistow takze mie¢ obowigzek do-
pilnowania czegos i rzetelnie si¢ z tego wywigzac:
czlowiek wypetniajgcy wszystkie swoje obowigzki; osoba, ktéra wypelnia
wszystkie swoje obowigzki; cztowiek, ktory moze przyjgé i wypetnic powierzone
mu wazne zadania; mozna mu powierzy¢ wykonanie waznego zadania z pew-
noscig, ze nie zawiedzie; wykonuje powierzone mu zadanie dobrze i na czas.

> A. Oleszkowicz, A. Senejko, Psychologia dorastania. Zmiany rozwojowe w dobie globalizacji, Warszawa
2013, s.229.
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Czesto odpowiedzialnos¢ zestawiana jest z dojrzaloscia i samodzielnoscia:

ktos, kto zachowuje sig dojrzale; pokazuje swojg dojrzatos¢; wg mnie to oso-
ba, ktora potrafi podejmowac dojrzate, odpowiedzialne decyzje; to cztowiek
dojrzaly emocjonalnie;

ktos, kto podejmuje samodzielne decyzje; osoba, ktora umie sobie poradzic ze
swoimi sprawami, problemami, jest samodzielna; osoba, ktéra potrafi samo-
dzielnie funkcjonowac bez zwracania uwagi innych, potrafi zadbac o siebie
samg i innych.

Odpowiedzialno$¢ to cecha kojarzona ze sferg rozumu, a nie emogiji:

osoba odpowiedzialna nie [jest] brawurowa i nie poddaje si¢ chwilowym
emocjom, mysli nad tym, co ma zamiar zrobié; cztowiek, ktéry w sytuacjach
nerwowych potrafi zachowac trzezwos¢ umystu; postepuje zasadnie i nie pod
wplywem emocji; jest tez rozwazny; postepujgcy rozsqdnie; czlowiek, ktory
kieruje si¢ rozumem; osoba, ktéra w kazdej sytuacji zachowuje sig odpowie-
dzialnie, nie daje sig ponies¢ impulsom; osoba, ktora zanim cos zrobi pomysli.

Definiowanie odpowiedzialnosci uruchamia takze perspektywe czasowa, wy-

bieganie w przyszlo$¢, czasami kojarzone z dalekowzrocznoscia. Laczy sig to

zwlaszcza z podstawowym pojmowaniem odpowiedzialnosci jako ponoszenia

konsekwencji, co wedlug respondentéw czesto wymaga przewidywania:
cztowiek myslgcy o przysztosci, a nie tylko danej chwili; mysli o swojej przyszto-
sci; przewiduje, co mogloby si¢ wydarzyc i unika dzigki temu niebezpiecznych
sytuacji; ktos, kto potrafi przewidziec wszelkie mozliwe konsekwencje i postg-
pi¢ wlasciwie, biorgc je pod uwage; dalekowidz, ktéry wie, co jest stuszne.

O tym, ze przyjazn pozostaje jedng z najwazniejszych wartosci dla mtodych lu-
dzi, pisano juz wiele. W ostatnim czasie szczegdlnie wazne wydaja si¢ badania
w zakresie jezykoznawstwa kognitywnego®, ktore ujawniaja sposob konceptu-
alizacji przyjazni w jezyku licealistow. Cho¢ diagnoza przeprowadzona na po-
trzeby niniejszego artykutlu ma znacznie wezszy zakres, to ujawnia jezykowy
obraz przyjazni komplementarny z tym, jaki odtwarzaja diagnozy o szerszym
zasiegu, a jej warto$¢ polega przede wszystkim na mozliwosci wykorzystania
zinterpretowanych wynikéw w praktyce dydaktyczno-wychowawcze;j.

W przeprowadzonej diagnozie z bliska uczniowie szkét ponadgimnazjalnych
w zdecydowanej wigkszosci wybrali kategorie czlowiek darzony zaufaniem
jako najwazniejszg ceche przyjaciela (83%). 13% za najwazniejsza ceche przy-
jaciela uznalo pozostawanie z nim w bliskich, serdecznych stosunkach, a tylko
4% - okazywanie sympatii.

¢ U.Kope, Jezykowy obraz wartosci w wypowiedziach licealistow (przyjazi — mitos¢ — nienawis¢), Rzeszow 2008.
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Przyjaciel
4%
= 3.1. cziowiek pozostajacyz

kimé w bliskich, serdecznych
stosunkach,

= 3.2. czfowiek darzony
zaufaniem,

> = 3.3. cziowiek okazujgcy komus
— swoj3 sympatie.

Rysunek 4. Cechy przyjaciela

W odpowiedziach na pytania otwarte takze dominuje postrzeganie przyjaciela
jako osoby, ktora darzy si¢ zaufaniem:

osoba, ktérej moge zaufal, powiedzie¢ swoje tajemnice; to osoba, do ktérej
mamy petne zaufanie; osoba, ktéra potrafi dochowac tajemnicy; osoba god-
na zaufania; wiem, Ze moge mu ufac, ze nie rozpowie moich tajemnic ,na
prawo i lewo”.

Roéwnie wazne jak zaufanie okazuje si¢ wsparcie, jakiego przyjaciel moze
udzieli¢, czasami nawet stajac w czyjej$ obronie:

osoba ktéra zawsze bedzie przy nas, wesprze, pomoze, nie zostawi nas
w najtrudniejszych chwilach; osoba pomagajgca w zlej sytuacji jak w swojej
wlasnej i bedgca w poblizu w szczesciu jak i w potrzebie; osoba ktora za-
wsze jest gotowa mi pomdc; osoba, ktéra mnie wspiera, pomaga, jest ze mng
w najgorszych i najlepszych chwilach; osoba, na ktérg moge liczy¢; ktos, do
kogo mozesz péjs¢ z prosbg o pomoc, chocbys miat nie lada ktopot; zawsze
jest gotow pomoc swojemu przyjacielowi, stangcé w jego obronie i bronic jego
dobrego imienia.

Przyjaciel to takze osoba, z ktdrg chetnie spedza sie czas:

osoba, z ktérg moge spedzi¢ milo czas; milo spedza si¢ z nig czas; lubimy
z nim spedzal czas; z przyjacielem chce sig spedzac czas; z kim mozna spe-
dza¢ przyjemnie czas; przy przyjacielu czujemy sig swobodnie i dobrze; ra-
zem spedzamy swietnie czas, nigdy sig nie nudzimy.

Wspolne spedzanie czasu wigze sie zarowno z poczuciem bezpieczenstwa,
jak i z mozliwo$cia rozmowy na rézne tematy. Potrzeby rozmowy i bliskosci,
potrzeba bycia wystluchanym w poczuciu bezpieczenstwa w wypowiedziach
licealistow sg szczegdlnie czesto artykulowane:

mozesz z nim porozmawiac o wszystkim i swobodnie czujesz si¢ w jego obec-
nosci; osoba, ktérej mozna powiedzie¢ wszystko; to osoba, z ktorg mozesz
porozmawiac na rézne tematy; ktos z kim lubie spedzac czas i ktos komu
moge wygadac sig z problemow; moge opowiedziec jej o swoich problemach
i watpliwosciach i wiem zZe mnie nie wysmieje tylko postara si¢ zrozumie¢
i poméc; moge porozmawial z nig, zwierzyc sig jej; ktos kto mnie wystucha
i poradzi, co mam robic.
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Uczniowie wymieniaja tez wspolne zainteresowania oraz szczero$¢ we wza-
jemnych relacjach. Ponadto okazuje sig, ze od przyjaciela oczekuja oni obiek-
tywizmu i krytycyzmu, ale rownoczes$nie pelnej akceptaciji:

potrafi powiedzie¢ mi nawet najgorszg prawde; to ktos kto akceptuje nas
takimi jacy jestesmy, mimo wszelkich wad; mozZemy jej zaufaé, bo wiemy,
ze akceptuje nas takimi jakimi jestesmy; ktos, kto nie zawaha si¢ wybic ci
z glowy glupie pomysty; kto powie ci prawde, lubi cig za to kim jestes.

Respondentéw zapytano takze o to, co oznacza w ich rozumieniu zwrot
okazywac szacunek innym. O ile uczciwo$¢, odpowiedzialno$¢ oraz przyjazn
konceptualizowane byly zazwyczaj zgodnie z powszechnie przyjmowanymi
znaczeniami, o tyle okazywanie szacunku bywalo mylone z zyczliwoscia,
tolerancja, skromnoscig, a nawet egalitaryzmem. Dla wiekszosci ucznidow
okazywanie szacunku wiaze si¢ przede wszystkim ze $wiadomoscia istnienia
hierarchii, podkreslaniem takich cech jak wiek, wyksztalcenie, dos§wiadczenie,
pozycja spoteczna osoby, ktorej szacunek nalezy okazywaé. Owo okazywanie
polega na przestrzeganiu zasad dobrego wychowania. Ale bywa tez, ze okazy-
wa¢ szacunek to wedlug licealisty ,traktowa¢ wszystkich réwno”

Waznym elementem okazywania szacunku jest wlasciwe uzywanie jezyka.
Uczniowie rozumiejq je jako przestrzeganie zasad etykiety i etyki jezykowej:

zwracac sig grzecznie bez wulgaryzmow i zbednych emocji; odnosic sig do
innych dobrze bez wulgaryzmow; odzywac sig odpowiednio; stosowac stowa
grzecznosciowe; odzywac sig do innych grzecznie, nie obrazaé, nie przeszka-
dzaé gdy cos mowi; nie Smia¢ sig z innych, nie krzywdzi¢ stowami.

W okazywaniu szacunku wedtug uczniéw obowiazuje zasada wzajemnosci:

cztowiek ktory szanuje drugiego cztowieka sam jest szanowany; to zachowy-
wanie si¢ tak w stosunku do innych jak sami chcielibysmy by¢ traktowani;
nie robic innej osobie tego, czego nie chciatbys, zeby uczyniono Tobie.

W szacunku wobec drugiej osoby miesci si¢ nieczynienie krzywdy, nielek-
cewazenie, nieobrazanie, nieponizanie, nieczynienie czegos’, czego sami nie
chcielibysmy dozna¢. Tutaj znéw, podobnie jak w przypadku uczciwosci,
postawa definiowana jest poprzez zaprzeczenia. Latwiej mlodym ludziom
okresli¢, czego nie powinien czyni¢ cztowiek chcacy okaza¢ komus szacunek,
anizeli dookresli¢ to, co powinien czynic.

W kontekscie rozpatrywanego tutaj zagadnienia rozumienia przez uczniéw
szkol ponadgimnazjalnych znaczen wyrazéw i zwrotéw nazywajacych warto-
$ci i postawy, szczegolnie istotny wydaje si¢ problem sposobu konceptualizacji
$wiatopogladu. Autorki najnowszej Psychologii dorastania, Anna Oleszkowicz
i Alicja Senejko, stwierdzajg, Ze ksztaltowanie $wiatopogladu i systemu warto$ci
jest zadaniem rozwojowym. Swiatopoglad traktuja nie tylko jako odzwiercie-
dlenie wiedzy, pogladéw i wierzen jednostki, ale réwniez jej uczu¢. Istotg $wia-
topogladu jest zaspokajanie ludzkiej potrzeby sensu zycia, a tym samym ,wpro-
wadzanie w §wiat wartosci skladajacy sie na podmiotowa strong czlowieka™.

7 A. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 233.
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Manfred Spitzer pisze, ze wartosci dojrzewaja pozno. ,Podobnie jak w przy-
padku rozwoju zdolnosci do gramatycznie poprawnego (skomplikowanego)
postugiwania sie jezykiem, mozna sobie wyobraza¢ rozwdj zdolnoséci do mo-
ralnie wlasciwego (jeszcze bardziej zlozonego) postepowania. Mate dziecko
tworzy zachowania i bezposrednie oceny (tak jak paple). Potem powstajg
pierwsze proste reprezentacje sekwencji zachowan, istotne dla przysztego
postepowania (podobnie jak uczy si¢ dwuwyrazowych zdan). Na to nadbudo-
wywane s3 coraz bardziej ztozone struktury, az na koncu rozwoju otrzymamy
dorostego czlowieka, ktory zupelnie samodzielnie prawie wszystko robi wia-
$ciwie, podobnie jak samodzielnie prawie zawsze poprawnie mowi’®.

Znaczenie wartosci w dyskursie tozsamosciowym dotyczacym wspodlczesnej
mlodziezy trudno przeceni¢. Wspdlczesne modele rozwoju moralnego poka-
zuja, ze ,w dobie globalizacji radykalnie wzrasta zainteresowanie tym obsza-
rem problemowym oraz [...] Ze stopniowo zmienia si¢ podejscie do tego za-
gadnienia z racjonalnego, poznawczego, to jest dajacego si¢ zbada¢ metodami
opartymi na rozumowaniu poznawczym, na takie, jakie uwzglednia réwniez
intuicyjne i irracjonalne przestanki sadéw moralnych oraz takie, jakie widzi
dojrzalo$¢ moralng w plastycznosci i uzytecznosci sgdéw moralnych™.

To drugie podejscie to odzwierciedlenie zapotrzebowania wspdtczesnosci na
relatywizm moralny. Mozna je takze dostrzec w zgromadzonym materiale ba-
dawczym, cho¢ nie stanowi znaczacego w nim elementu. Licealista pisze, ze
cztowiek uczciwy:

[...] dziata w zgodzie z przyjetymi w Srodowisku normami (cho¢ w réznych
srodowiskach mogqg by¢ rézne normy); stara si¢ unikac ktamstwa, nie dziata
potajemnie dla wlasnej korzysci, nie dziata na pokaz, pod publike; rzadko
klamie i stara sig nie oszukiwa¢ innych ludzi.

Czy rzadko ktamac oznacza, ze czasami mozna? Czy starac si¢ nie oszukiwac
innych ludzi oznacza, ze jedli si¢ powiedzie i oszustwo nie zostanie wykryte, to
jest ono usprawiedliwione, bo przeciez si¢ staralem?

Takie i inne pytania to wlasnie wartos¢ diagnoz z bliska, diagnoz przeprowa-
dzanych na potrzeby konkretnego srodowiska i wykorzystywanych podzniej
w dydaktyce i pracy wychowawcze;j.

Whioski plynace z przeprowadzonego badania majg tez swoj aspekt jezyko-
znawczy. Mieszcza si¢ bowiem w szerokim obszarze jezykowego obrazu $wia-
ta, tutaj postaw i wartosci, ujawnianego w wypowiedziach i wyborach uczniéw
szkot ponadgimnazjalnych.

8 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg?, przel. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa 2014, s. 247.
 A. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 227-228.
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