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Wstep

Wprowadzenie w Polsce od roku 2002 egzaminéw zewnetrznych do systemu
edukacji spowodowato zmiang¢ sposobu ksztalcenia uczniow, a nierzadko row-
niez celow ksztalcenia w przedmiotach. W kwietniu i maju 2002 roku odbyt
sie sprawdzian w szostej klasie szkoly podstawowej oraz egzamin gimnazjalny.
Czes¢ maturzystow w roku 2002 zdawala ,,Nowa mature”. W maju 2005 roku zo-
stal przeprowadzony pierwszy egzamin maturalny w nowej formule (zewnetrz-
ny), ktérego jednym z efektéw byta szeroko zakrojona dyskusja o trafnosci tego
egzaminu, m.in. o konsekwencjach spotecznych. System oceniania zewnetrz-
nego, w szczegolnosci egzaminy maturalne i ich wyniki, jest nieustannie w cen-
trum zainteresowania mediéw, o czym $wiadczy duza liczba artykuléw oraz
polemik poswiecanych temu zagadnieniu. Czesto oscylujg one wokél tematu
wyzszo$ci oceniania zewnetrznego nad wewnatrzszkolnym lub odwrotnie,
czasami wrecz o braku uzytecznos$ci egzamindw zewnetrznych. Tymczasem
ocenianie zewngtrzne i wewnatrzszkolne sa procesami komplementarnymi
(Niemierko, 1998, 1999; Okon, 1998; Arends, 1994; Galloway, 1988).

Kazdy z tych dwodch rodzajow oceniania jest skoncentrowany zasadniczo na
innych aspektach wiedzy uczniéw. I cho¢ oba odnosza si¢ do podstawy pro-
gramowej, pelnig rézne funkcje, bowiem ocenianie wewnatrzszkolne wspo-
maga uczenie sie, podczas gdy ocenianie zewnetrzne okresla poziom osiagnigé
szkolnych ,,na progach edukacyjnych i to tylko w zakresie, ktéry poddaje si¢
zewnetrznemu ocenianiu” badan (Szaleniec, 2010). Zaréwno nauczyciele, jak
i autorzy zadan egzaminacyjnych przy konstruowaniu kryteriéow oceniania
powinni wykorzystywaé Podstawe programowg ksztatcenia ogélnego i odnosi¢
je adekwatnie do wymagan ogdlnych i szczegdtowych (do roku 2014 w liceach
i technikach do Standardéw wymagan egzaminacyjnych - wyprowadzonych
z podstawy programowej; od roku 2015 w liceach, od 2016 w technikach
- wylacznie do podstawy programowej), przez co taki typ oceniania jest okre-
$lany jako dydaktyczny (Niemierko, 2002). Dostarczajac zobiektywizowanych
i poréwnywalnych informacji o spelnianiu tych wymagan, zewnetrzny system
egzaminacyjny wspomaga diagnoze wybranych osiggnie¢ ucznia. W ocenianiu
wewnatrzszkolnym obok funkcji diagnostycznej, informacyjnej i sumujacej,
ktore sa rowniez wlasciwe ocenianiu zewnetrznemu, szczegolne znaczenie ma
funkcja monitorujaca i motywujgca. Ocenianiu wewnatrzszkolnemu ponadto
podlegaja umiejetnosci, ktérych nie mozna zmierzy¢ podczas pisemnych egza-
minéw zewnetrznych, np. planowanie i realizacja projektéw, zdolnos¢ ucznia
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do wspolpracy czy wartosciowanie wysitku edukacyjnego ucznia (Filipiak,
2012; Szyling, 2009). Z badan przeprowadzonych przez Instytut Badan
Edukacyjnych wynika, Ze nauczyciele w procesie oceniania biorg pod uwage
rézne aspekty zachowania ucznia, nie tylko umiejetnosci (IBE, 2014). Bogdan
Wojciszke wskazuje na duzg role dos§wiadczen pracy z uczniem, w tym emocji
nauczyciela oraz przekonan o poziomie opanowanych przez ucznia umie-
jetnosci (Wojciszke, 2001). Z tego powodu w ocenianiu wewnatrzszkolnym
obok oceniania dydaktycznego czesto wykorzystywany jest model oceniania
spoleczno-wychowawczego (Niemierko, 2002). Tylko zestawienie wynikow
pochodzacych z obu systemdéw: oceniania zewnetrznego i wewnatrzszkolne-
go moze da¢ w miare pelny obraz osiggnie¢ szkolnych ucznia, tym bardziej,
ze — jak wskazuje Grazyna Szyling - nauczyciel moze osiaggna¢ jedynie niska
lub umiarkowang rzetelno$¢ oceniania (Szyling, 2011). Bolestaw Niemierko
twierdzi, ze polaczenie informacji w postaci wynikéw egzaminéw zewnetrz-
nych i ocen szkolnych lepiej prognozuje o uczniu niz kazda z tych informacji
osobno (Niemierko, 2002; Skérska, Swist i Szaleniec, 2014).

Oba zrédta wynikéw uzupelniajg sie, a jednoczesnie pod wieloma wzgledami
pozostaja niezalezne. Nalezaloby zatem oczekiwa¢ pewnej zgodnosci oceniania
wewnatrzszkolnego z zewnetrznym. Dotychczasowe badania przeprowadzone
dla polskich szkét podstawowych oraz gimnazjéw wskazuja na umiarkowang
korelacje (Walczak, 2002; Skorska, Swist i Szaleniec, 2014) i s3 poréwnywal-

ne z raportowanymi wynikami badan zagranicznych (Willingham, Pollack
i Lewis, 2002, za: Skorska, Swist i Szaleniec, 2014). W przypadku wysokiej
korelacji pomigdzy wynikami oceniania zewnetrznego i wewnatrzszkolnego
oba rodzaje oceniania staja si¢ dla siebie wzajemnie potwierdzeniem trafno-
$ci. Moje zainteresowania badawcze wzbudzil problem zgodnosci oceniania
zewnetrznego i wewnatrzszkolnego na IV etapie edukacyjnym.

Sformulowatam nastepujace pytania badawcze:

1. Jaka jest sita zwigzku miedzy wynikami egzaminéw maturalnych na po-
ziomie podstawowym z jezyka polskiego, jezyka angielskiego i matema-
tyki z wynikami oceniania uczniéw z tych przedmiotéw w szkole ponad-
gimnazjalnej? W ktérym z przedmiotow ten zwigzek jest najsilniejszy?

2. Czy korelacja pomiedzy ocenianiem zewnetrznym i wewnatrzszkolnym
zalezy od lokalizacji szkoty?

3. Czy poziom zgodnosci wynikéw egzaminéw maturalnych z wynikami
oceniania wewnatrzszkolnego zalezy od typu szkoly ponadgimnazjalne;j?

4. Czy poziom zgodnosci wynikéw egzamindw maturalnych z wynikami
oceniania wewnatrzszkolnego zalezy od plci uczniow?

5. Jakie sg roznice w sile zwigzkow wzgledem grup (lokalizacji, typu szkoty)?
Wskaznikiem poziomu osiggnie¢ szkolnych ucznia ocenianego zewnetrznie
jest wynik procentowy uzyskany z poszczegolnych egzaminéw matural-
nych z badanych przedmiotéw (jezyk polski, jezyk angielski, matematyka).
Wskaznikami wewnatrzszkolnego oceniania osiggnie¢ ucznidéw sg koncowo-
roczne oceny w klasie maturalnej z przedmiotéw poddanych badaniu.
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Préba zostata dobrana losowo, przy uzyciu schematu losowania warstwowego.
Wylosowanych zostalo osiem szkdt, po cztery z duzych (powyzej 100 tys.) oraz
malych (do 100 tys.) miast wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. W kazdej
z warstw dokonano losowania dwoch liceéw ogélnoksztatcacych i dwoch
technikow, w ktérych w sposéb losowy wybrano po dwie klasy. W badaniu
ostatecznie uwzgledniono wyniki 439 uczniéw z 16 klas, 50,3% wszystkich
uczniéw stanowily kobiety.

Tabela 1. Liczba uczniéw w préobie badawczej ze wzgledu na lokalizacje i typ szkoty

Siedziba szkoty - Typ szkoly - Razem
liceum technikum
miasto powyzej 100 tys. 123 111 234
miasto do 100 tys. 99 106 215
razem 222 217 439

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dyrektorzy wszystkich wylosowanych szkél udostepnili dane do badania
z roku 2015 (z uwzglednieniem ustawy o ochronie danych osobowych).

Wirod zdajgcych byli uczniowie, ktorzy oprocz czesci obowigzkowej dodatko-
wo przystapili do egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym z jezyka
polskiego, jezyka angielskiego oraz matematyki.

Tabela 2. Liczba uczniéw zdajacych poszczegélne przedmioty na odpowiednich
poziomach egzaminu maturalnego (N = 439)

Poziom PP

Przedmiot PR
jezyk polski %

jezyk angielski 4114312

matematyka ﬁg

gdzie: PP - poziom podstawowy egzaminu, PR - poziom rozszerzony egzaminu

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza wynikow

Badanie zaleznosci miedzy ocenianiem wewnatrzszkolnym i zewnetrznym
przeprowadzono, obliczajac wspodlczynnik korelacji rangowej Spearmana.
Obliczenia wykonano w pakiecie Statistica.

Zwigzki miedzy wynikami oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego za-
mieszczono w tabeli 3 (dla proby polaczonej uczniéow liceum i technikum).
Opisu analizy dla rozdzielonej proby uczniéw liceum i technikum dokonano
w dalszej czesci artykutu.
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Tabela 3. Korelacja oceniania wewnatrzszkolnego z wynikami egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego, jezyka angielskiego i matematyki (N = 439)

x £ | & £ | § | K
2 2 = = = Z
JP_ocena 0,164** 0,508**
JP_PP 1 0,689**
JA_ocena 0,499** 0,329**
JA_PP 1 0,761**
Mat_ocena 0,568** 0,403**
Mat_PP 1 0,686**

gdzie: ** p < 0,01; JP — Jezyk polski, JA — Jezyk angielski, Mat — matematyka, PP
— poziom podstawowy, PR —poziom rozszerzony

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Uzyskane wyniki wskazuja na istnienie stabej dodatniej korelacji miedzy
wynikami uzyskiwanymi przez uczniéw na egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego na poziomie podstawowym a wynikami oceniania wewnatrzszkol-
nego. Swiadczy¢ to moze o tym, ze nauczyciele jezyka polskiego w ocenianiu
wewnatrzszkolnym stosuja rowniez inne kryteria niz tylko dydaktyczne.
Wynika to z filozofii podstawy programowej tego przedmiotu, ktérego ksztal-
cenie zasadza si¢ m.in. na odbiorze tekstow kultury, wiaczajac w ten proces
emocje i refleksje, ktdre to, z samej swej natury, maja charakter indywidual-
ny. Natomiast zwigzek wyniku egzaminu maturalnego z jezyka polskiego na
poziomie podstawowym i na poziomie rozszerzonym wskazuje na wysoka
dodatnig korelacje.

Wyniki przeprowadzonej analizy dla matematyki wskazuja na istnienie umiar-
kowanego, ale blizej wysokiego dodatniego zwiazku miedzy wynikami uzyski-
wanymi przez uczniéw na egzaminie maturalnym z matematyki na poziomie
podstawowym a wynikami oceniania wewnatrzszkolnego. Oznacza to, ze nie
nalezy spodziewac si¢ duzej liczby przypadkdow, w ktorych uczen nisko ocenio-
ny przez nauczyciela matematyki otrzyma duzg liczbe punktéw na egzaminie
maturalnym na poziomie podstawowym i odwrotnie. Réwniez miedzy wy-
nikami oceniania wewnatrzszkolnego a wynikami egzaminu maturalnego na
poziomie rozszerzonym korelacja jest umiarkowana. Swiadczy to o trafnosci
oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego z matematyki. Podobnie jak dla
jezyka polskiego, zgodnos¢ wynikéw egzaminu maturalnego z matematyki na
poziomie podstawowym oraz na poziomie rozszerzonym jest wysoka.

Analogicznie jak dla matematyki, uzyskane wyniki dla jezyka angielskiego
wskazuja na umiarkowang sile zwigzku miedzy ocenianiem wewnatrzszkol-
nym i wynikami egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym, jednakze
warto$¢ wspolczynnika jest nizsza niz dla matematyki. Zalezno$¢ miedzy wy-
nikami oceniania wewnatrzszkolnego i egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym jest staba. Natomiast zgodno$¢ wynikéw egzaminu maturalne-
g0 na poziomie podstawowym oraz rozszerzonym jest znaczna.
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Przeprowadzono réwniez analize rozkladow wynikéow egzaminacyjnych
wzgledem ocen koncoworocznych z badanych przedmiotow.

Tabela 4. Rozklad wynikow egzaminacyjnych z jezyka polskiego wzgledem ocen
koncoworocznych

JP_PP
JP_ocena 0-30 30-50 50-70 70-100 Suma |Dominanta | Liczebno$¢
2 6,9% 19,2% 43,1% 30,8% 100,0% 70 130
3 2,8% 31,9% 41,0% 24,3% 100,0% 70 144
4 0,0% 14,5% 54,0% 31,5% 100,0% 56 124
5 0,0% 5,6% 47,2% 47,2% 100,0% 83 36
6 0,0% 0,0% 40,0% 60,0% 100,0% 100 5
Suma 3,0% 20,7% 45,8% 30,5% 100,0% 439

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Najlepsza zgodnos¢ dla jezyka polskiego zauwazy¢ mozna dla oceny celujacej
oraz dostatecznej, najstabsze dla oceny dopuszczajacej. Okolo 74% uczniow,
ktdérzy otrzymali konicoworoczng ocene dopuszczajaca, osiagneto wyzsze lub
duzo wyzsze wyniki od wymaganego progu zdania egzaminu, czyli uzyskania
30% punktéw mozliwych do otrzymania. Najczesciej uczniowie ci uzyskiwali
70% punktéw. Podczas gdy uczniowie z oceng dobra najczesciej uzyskiwali
wynik nizszy niz mozna by oczekiwac (tab. 4), wérod tej grupy uczniow poréw-
nywalng czestotliwos¢ odnotowano dla 69% uzyskanych punktéw. Swiadczy¢
to moze o stosowaniu przez nauczycieli jezyka polskiego réwniez innych kry-
teriow niz wylacznie egzaminacyjne, ale takze o stosowaniu modelu oceniania
spoteczno-wychowawczego.

Tabela 5. Rozklad uzyskanych wynikéw egzaminacyjnych z jezyka angielskiego na
poziomie podstawowym wzgledem ocen koncoworocznych

JA_PP
JA_ocena 0-30 30-50 50-70 70-100 Suma Dominanta | Liczebnos¢
2 14,5% 35,5% 24,2% 25,8% 100,0% 36 62
3 7,3% 14,7% 27,5% 50,5% 100,0% 94 109
4 3,5% 11,1% 13,9% 71,5% 100,0% 98 144
5 0,9% 4,4% 10,5% 84,2% 100,0% 100 114
6 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0% 100 9
Suma 5,2% 13,5% 17,6% 63,7% 100,0% 439

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dla jezyka angielskiego niska jest zgodnos¢ uzyskanych wynikéw maturalnych
na poziomie podstawowym w grupie uczniéw, ktérzy otrzymali ocene dosta-
teczng. Najczesciej w tej grupie uczniowie uzyskiwali 94% punktow, a co drugi
uczen uzyskatl ponad 70% punktéw. Z drugiej strony zdecydowana wigkszos¢
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ucznioéw, ktdérzy otrzymali co najmniej oceng dobra, otrzymuje wysoki wynik
z egzaminu na poziomie podstawowym, co jest zgodne z oceng nauczycieli.
Interesujacy jest rowniez rozklad dla oceny dopuszczajacej - co czwarty uczen
na egzaminie uzyskal co najmniej 70% punktéw. Dla poziomu rozszerzonego
zgodnos¢ oceny nauczyciela w odniesieniu do uzyskanych wynikéw egzaminu
na poziomie rozszerzonym jest znaczna (tab. 6).

Tabela 6. Rozklad uzyskanych wynikow egzaminacyjnych z jezyka angielskiego na
poziomie rozszerzonym wzgledem ocen koncoworocznych

JA_PR
JA_ocena 0-30 30-50 50-70 70-100 Suma Dominanta | Liczebnoé¢

2 0,0% 33,3% 66,7% 0,0% 100,0% brak 3

3 0,0% 21,1% 42,1% 36,8% 100,0% 50 19

4 3,8% 22,6% 28,3% 45,3% 100,0% 74 53

5 3,3% 16,7% 26,7% 53,3% 100,0% 87 60

6 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0% 94 8
Suma 2,8% 18,8% 28,7% 49,7% 100,0% 143

Zrédto: opracowanie wlasne.

Najwyzsza zgodnos¢ oceny szkolnej z uzyskanym wynikiem egzaminacyjnym
zauwazy¢ mozna dla matematyki (tab. 7). Dla kazdego ze stopni szkolnych
uczniowie na egzaminie maturalnym na poziomie podstawowym najczesciej
uzyskiwali wynik adekwatny do oceny szkolnej. Potwierdza to zgodnos¢ oce-
niania zewnetrznego z ocenianiem wewnatrzszkolnym. Swiadczy¢ to moze
o stosowaniu przez nauczycieli matematyki w ocenianiu wewnatrzszkolnym
modelu oceniania dydaktycznego. Analogicznie jak dla jezyka angielskiego,
w grupie ucznidw, ktorzy otrzymali ocene dopuszczajaca, 13% nie zdalo egza-
minu maturalnego.

Tabela 7. Rozklad uzyskanych wynikow egzaminacyjnych z matematyki na pozio-
mie podstawowym wzgledem ocen konicoworocznych

MAT_P
MAT_ocena 0-30 30-50 50-70 | 70-100 Suma Dominanta | Liczebno$¢
2 12,5% | 35,6% | 34,1% | 17,8% 100,0% 40 135
3 3,4% 13,7% | 33,6% | 49,3% 100,0% 64 146
4 0,9% 52% | 258% | 68,1% 100,0% 78 116
5 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0% 98 32
6 0,0% 0,0% 10,0% | 90,0% 100,0% 100 10
Suma 5,2% 16,9% | 28,7% | 49,2% 100,0% 439

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Dla poziomu rozszerzonego, bioragc pod uwage sredni wynik krajowy 42%
punktéw i wojewddztwa 45%, najlepsza zgodnos¢ oceny szkolnej z wynikiem
egzaminacyjnym zauwazy¢ mozna dla oceny co najmniej dobrej (mimo niskiej
dominanty dla oceny dobrej; tab. 8).

Tabela 8. Rozklad uzyskanych wynikow egzaminacyjnych z matematyki na pozio-
mie rozszerzonym wzgledem ocen koncoworocznych

MAT_R
MAT _ocena 0-30 30-50 50-70 | 70-100 Suma Dominanta | Liczebno$é
2 16,6% | 41,7% | 41,7% 0,0% 100,0% 40 12
3 51,6% | 19,4% | 22,5% 6,5% 100,0% 28 31
4 28,9% | 24,4% | 28,9% | 17,8% 100,0% 22 45
5 4,4% 30,4% | 34,8% | 30,4% 100,0% 72 23
6 0,0% 12,5% | 25,0% | 62,5% 100,0% brak 8
Suma 26,9% | 252% | 29,4% | 18,5% 100,0% 119

Zrédto: opracowanie wlasne.

Dodatkowo, analizie poddano zalezno$¢ miedzy wynikami oceniania we-
wnatrzszkolnego a wynikami oceniania zewnetrznego z uwzglednieniem lo-
kalizacji szkoly, jej typu oraz plci uczniow.

Wskazniki korelacji miedzy wynikami oceniania wewnatrzszkolnego i wy-
nikami egzaminu maturalnego z uwzglednieniem lokalizacji szkoty (tab. 9)
$wiadczy¢ moga o zréznicowanym podejéciu do oceniania wewnatrzszkol-
nego przez nauczycieli uczacych w szkotach w duzych i malych miastach.
Korelacja oceniania wewnatrzszkolnego z zewnetrznym z jezyka polskiego
w duzych miastach jest nieistotna, w matych - istotna i wyzsza niz w calej
probie. W przypadku jezyka angielskiego, bez wzgledu na lokalizacje szkoty,
korelacja jest wyzsza niz w calej probie. Dla matematyki wskaznik korelacji
miedzy oceng wewnatrzszkolng i wynikami egzaminu maturalnego na pozio-
mie podstawowym w duzych miastach jest nieco wyzszy niz w calej probie,
w matych miastach jest znacznie wyzszy (por. tab. 3).

Tabela 9. Korelacja oceniania zewnetrznego z wewnatrzszkolnym ze wzgledu na
lokalizacje szkoly

JP_PP JA_PP Mat_PP
1 2 1 2 1 2
JP_ocena 0,103 0,375**
JA_ocena 0,531** 0,540**
Mat_ocena 0,582** 0,698**

gdzie: ** p < 0,01; 1 - miasto powyzej 100 tys. mieszkancow, 2 - miasto do 100 tys.
mieszkancow; JP, JA, Mat, PP, PR - jak w tabeli 3

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Uzyskane wyniki analizy zgodnosci oceniania zewnetrznego z ocenianiem
wewnatrzszkolnym z uwzglednieniem typu szkoly (tab. 10) wskazuja, ze dla
jezyka polskiego wspolczynniki korelacji dla licedw sg nizsze, a dla technikow
wyzsze niz dla calej proby. W przypadku jezyka angielskiego, bez wzgledu na
typ szkotly, wskazniki sg nizsze niz w calej probie. Dla matematyki, zaréwno
dla lice6w, jak i technikow, wskazniki korelacji s3 wyzsze, cho¢ dla technikow
nieco wyzsze od wskaznikéw dla liceéw (por. tab. 3), co potwierdza zgodnos¢
obu rodzajéw diagnozy dla tego przedmiotu.

Tabela 10. Korelacja oceniania zewnetrznego z wewnatrzszkolnym ze wzgledu na
typ szkoly

JP_PP JA_PP Mat_PP
L T L T L T
JP_ocena 0,142* 0,180**
JA_ocena 0,466** 0,470**
Mat_ocena 0,585** 0,604**

gdzie: ** p < 0,01, *p < 0,05; L - liceum, T - technikum; JP, JA, Mat, PP, PR - jak
w tabeli 3

Zrédto: opracowanie wlasne.

Analogiczne analizy zostaly przeprowadzone podczas szukania zwigzku w od-
niesieniu do plci uczniéw (tab. 11). Dla jezyka polskiego wyniki analizy doty-
czace kobiet wskazujg, ze wskaznik korelacji wynikdéw oceniania wewnatrzsz-
kolnego z wynikami egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym jest
poréwnywalny ze wskaznikiem w calej probie, natomiast wyzszy niz w calej
probie dla egzaminu na poziomie rozszerzonym (por. tab. 3). Miedzy oboma
poziomami egzaminu maturalnego wskaznik (r = 0,476**) jest nizszy niz dla
calej proby. W odniesieniu do mezczyzn sita zaleznosci jest nieistotna dla po-
ziomu podstawowego egzaminu maturalnego, natomiast istotna i wyzsza niz
w calej probie dla zwigzku miedzy ocenianiem wewnatrzszkolnym a wynikami
egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym (por. tab. 3). Miedzy wyni-
kami egzaminu maturalnego na obu poziomach egzaminu wskaznik korelacji
jest znacznie wyzszy niz dla calej préby (r = 0,812%).

Tabela 11. Korelacja oceniania zewnetrznego z wewnatrzszkolnym ze wzgledu na
ple¢ uczniow

Przedmiot Poziom egzaminu Kobiety Mezczyzni
. . JP_PP 0,167* 0,217**
k polski
JeryE o JP_PR 0,531* 0,664
. 1oL JA_PP 0,450** 0,621**
jezyk angielski
JA_PR 0,339** 0,340**
Mat_PP 0,506™* 0,659**
matematyka
Mat_PR 0,318* 0,461**

gdzie: ** p < 0,01, *p < 0,05; JP, JA, Mat, PP, PR - jak w tabeli 3
Zrédto: opracowanie wlasne.
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Uzyskane wyniki dla matematyki wskazuja w odniesieniu do kobiet, ze wskaz-
niki korelacji miedzy wynikami oceniania wewnatrzszkolnego a wynikami eg-
zaminu maturalnego na poziomie podstawowym oraz rozszerzonym sg nizsze
od wskaznikéw dla calej proby (por. tab. 3), podczas gdy miedzy wynikami obu
poziomoéw egzaminow korelacja (r = 0,703**) jest wyzsza niz w calej probie.
W odniesieniu do mezczyzn wspotczynniki korelacji miedzy ocenami szkolny-
mi a wynikami egzaminow s3 wyzsze niz w calej probie dla kazdego z pozio-
moéw egzaminu (por. tab. 3) Korelacja miedzy egzaminami na poziomie podsta-
wowym i rozszerzonym jest znacznie wyzsza niz dla calej proby (r = 0,731**).

W przypadku jezyka angielskiego uzyskane wyniki wskazuja na wysoka kore-
lacje miedzy wynikami egzaminu na poziomie podstawowym oraz poziomie
rozszerzonym zaréwno w odniesieniu do kobiet (r = 0,796**), jak i do mez-
czyzn (r = 0,731%%).

Interesujace s3 wyniki analizy przeprowadzonej facznie dla lokalizacji i typu
szkoly. Dla matematyki prawidtowo$¢ zachodzi bez wzgledu na polozenie szkoty
i jej typ — wskazniki korelacji s3 wyzsze niz dla catej proby. W technikach usy-
tuowanych w duzych miastach (r = 0,613**), w matych miastach (r = 0,666**)
oraz w liceach w duzych miastach (r = 0,668**), korelacja jest wysoka i wyzsza
niz w calej probie. W liceach mieszczacych si¢ w matych miastach korelacja oce-
niania wewnatrzszkolnego z wynikami egzaminu maturalnego z matematyki na
poziomie podstawowym jest bardzo wysoka (r = 0,737**), znacznie wyzsza niz
w calej probie, co oznacza duza zgodnos$¢ ocen w dwdch rodzajach diagnozy.

Uzyskane wyniki wskazuja na istnienie zaleznosci miedzy wynikami oceniania
wewnatrzszkolnego i wynikami egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego
w liceach bez wzgledu na ich lokalizacje, rézna jest sila zwigzku dla techni-
kéw. Wskazniki korelacji miedzy wynikami oceniania wewnatrzszkolnego
i wynikami egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym sg wyzsze niz
w calej probie zarowno w technikach (r = 0,558**) i liceach wielkomiejskich
(r 0,502**), jak i w liceach usytuowanych w miastach do 100 tys. mieszkan-
cow (r = 0,634**), natomiast nizsze w technikach mieszczacych sie w malych
miastach (r = 0,401*%).

Z kolei dla jezyka polskiego wyniki przeprowadzonych analiz potwierdza¢
moga stosowanie przez nauczycieli jezyka polskiego modelu oceniania spo-
teczno-wychowawczego. W szkotach wielkomiejskich korelacja jest nieistotna
zaréwno dla technikéw (r = 0,136), jak i liceéw (r = 0,078). Natomiast w szko-
tach mieszczacych sie w matych miastach korelacja w technikach (r = 0,314**)
iliceach (r = 0,441*%) jest istotna i wyzsza niz w calej probie.

Whioski i podsumowanie

1. Najsilniejszy zwigzek miedzy ocenianiem wewnatrzszkolnym a ze-
wnetrznym odnotowano dla matematyki - korelacja jest wysoka do-
datnia, jednak jest on daleki od prawie petnego. Najstabiej skorelowane
s3 wyniki oceniania wewnatrzszkolnego z ocenianiem zewnetrznym
z jezyka polskiego - korelacja jest staba dodatnia. Istnienie wysokiej
korelacji z matematyki potwierdza, ze wyniki oceniania zewnetrzne-
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go i wewnatrzszkolnego moga by¢ uznawane za wzajemne miary traf-
nosci, tzn. mozna przyjaé, ze im wyzszy wskaznik korelacji pomiedzy
ocenami szkolnymi a wynikami egzaminu maturalnego, tym trafniej-
sze s3 obydwa typy oceniania. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku
analizy wynikow oceniania uczniéw w konkretnej szkole. Jednoczesnie
13% ucznidw, ktérzy otrzymali ocene dopuszczajacy nie zdato egzami-
nu maturalnego. Najprawdopodobniej nauczyciele w odniesieniu do
tych uczniéw stosowali model oceniania spoteczno-wychowawczego.
Przyczyna moze by¢ relatywizacja oceniania w stosunku do poziomu
osiagniec¢ szkolnych uczniéw, albo - co jest wysoce prawdopodobne
- powszechne przekonanie wérod spoleczenstwa, ze matematyka jest
przedmiotem trudnym, co przektada si¢ na spoteczne oczekiwanie sto-
sowania niskich wymagan programowych koniecznych do uzyskania
oceny dopuszczajacej. Powodem moze by¢ réwniez roszczeniowo$é
rodzicow (szczegdlnie uczniow w liceach) w stosunku do nauczycieli,
aby nie stosowac relatywnie wysokich wymagan do uzyskania oceny
dopuszczajacej. Jednakze powyzsze domniemania wymagaja kolejnych
weryfikacji badawczych.

W zadnym z badanych przedmiotéw nie uzyskano korelacji bardzo
wysokiej (r > 0,80); jedynie dla matematyki, bez wzgledu na lokalizacje
i typ szkoly, korelacja migdzy wynikami oceniania wewnatrzszkolnego
i zewnetrznego jest wysoka. Oznacza to, ze ocenianie wewnatrzszkolne
jest w wysokim stopniu zgodne z ocenianiem zewnetrznym. Wyniki
oceniania wewnatrzszkolnego z jezyka polskiego oraz jezyka angiel-
skiego statystycznie rdznig si¢ istotnie od ich wynikéw osigganych na
egzaminach maturalnych z tych przedmiotéw na poziomie podstawo-
wym. Taki stan wskazuje, iz w badanych szkotach stosowano réwniez
inne kryteria niz tylko dydaktyczne lub potozono nacisk na ocenianie
innych umiejetnosci niz te, ktore sg sprawdzane egzaminem zewnetrz-
nym. Dla jezyka angielskiego by¢ moze jest to konsekwencja relatywiza-
cji oceniania w odniesieniu do poziomu zaawansowania postugiwania
sie jezykiem obcym w grupie uczniéw uczacych sie. W grupie uczniow,
ktory uzyskali oceng dopuszczajaca, stosunkowo duzy (ok. 15%) jest
odsetek tych, ktorzy nie zdali egzaminu z jezyka angielskiego. Moze
to $wiadczy¢ o stosowaniu przez nauczycieli jezyka angielskiego mo-
delu oceniania spofeczno-wychowawczego (np. uwzgledniania wysitku
i zaangazowania w uczenie sie jezyka), jak rowniez czgstego stosowa-
nia wérdd kryteriow dydaktycznych postugiwania si¢ jezykiem obcym
w stopniu komunikatywnym. W przypadku jezyka polskiego znaczenie
moze mie¢ uwzglednianie w ocenianiu wewnatrzszkolnym m.in. in-
dywidulanego odbioru tekstéw kultury. Prawdopodobne jest, ze sto-
sowano takze wspomniane wczesniej kryteria pozadydaktyczne, m.in.
mozliwosci ucznia, wysilek, samodzielno$¢ w procesie ksztalcenia, ale
potwierdzenie tego przypuszczenia wymaga weryfikacji badawcze;.
Lokalizacja szkoly ma wptyw na zgodnosc¢ oceniania wewnatrzszkolne-
go i zewnetrznego. Nauczyciele jezyka polskiego w szkotach wielkomiej-
skich stosuja rowniez inne kryteria oceniania niz wylacznie te, ktore s
stosowane w ocenianiu zewnetrznym. Najprawdopodobniej rowniez,
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oprocz wspomnianej wezedniej filozofii podstawy programowej, zna-
czenie w opisywanej sytuacji ma tzw. model odpowiedzi i kryteria oce-
niania na egzaminie maturalnym, szeroko dyskutowane co do trafnosci.
Jest zatem prawdopodobne, ze uczniowie, ktdrzy otrzymali niskie oceny
koncoworoczne, moga uzyska¢ wysoka liczbe punktéow na egzaminie
maturalnym z jezyka polskiego. Dla matematyki najstabsza zgodnos¢
w szkolach wielkomiejskich jest w odniesieniu do oceny dopuszcza-
jacej - wielu uczniéw osiaga stosunkowo wysoki wynik egzaminu na
poziomie podstawowym. Prawdopodobng przyczyna takiego stanu jest
stosowanie przez nauczycieli rdwniez innych kryteriéw oceniania niz
tylko dydaktycznych. By¢ moze réwniez podnoszenie kryteriow ma-
tematycznych, np. wymaganie zapiséw z uzyciem jezyka matematyki,
poprawnosci rachunkowej, co z kolei nie jest zasadniczym kryterium
oceniania zewnetrznego na egzaminie maturalnym z matematyki na
poziomie podstawowym. Wysoka korelacja oceniania wewnatrzszkol-
nego z matematyki z wynikami egzaminacyjnymi w szkotach mieszcza-
cych si¢ w malych miastach potwierdza wzajemna trafno$¢ obu typow
oceniania. Jednoczes$nie pozwala przypuszczad, ze nauczyciele matema-
tyki w szkofach w miastach do 100 tys. mieszkancéw stosujg gtoéwnie
model oceniania dydaktycznego, podczas gdy w szkotach w wigkszych
miastach ocenianie ma charakter dydaktyczno-spoteczno-wychowaw-
czy. Prawdopodobnie réznice w poziomie zgodnosci miedzy ocenia-
niem wewnatrzszkolnym i zewnetrznym w szkolach wielkomiejskich
i w malych miastach wynikajg z przeswiadczenia nauczycieli szkot
w miastach do 100 tys. mieszkancéw o utrudnionym dostepie ucznidow
do studiéw wyzszych, spowodowanym konkurencja absolwentow szkot
wielkomiejskich. Powoduje to, iz nauczyciele szkot w matych miastach
stawiajg wyzsze wymagania dydaktyczne swoim uczniom. Wskazane
prawdopodobne przyczyny zréznicowania wymagaja odrebnych badan.
Na podstawie uzyskanych wynikéw nie mozna jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze typ szkoly ma istotny wplyw na zgodnos$¢ oceniania zewnetrz-
nego z wewnatrzszkolnym. W przypadku jezyka polskiego i jezyka an-
gielskiego korelacja dla liceéw jest nizsza niz w calej probie, jednak dla
matematyki — wyzsza, dla technikow jest wyzsza dla matematyki i jezy-
ka polskiego, a nizsza dla jezyka angielskiego.

Ple¢ ma wplyw na zgodnos¢ migedzy wynikami oceniania wewnatrzsz-
kolnego a wynikami egzaminu zewnetrznego na poziomie podstawo-
wym w kazdym z badanych przedmiotéw. W odniesieniu do kobiet
w zadnym z badanych przedmiotéw zgodnos¢ oceniania wewnatrzsz-
kolnego i egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym nie jest
nizsza niz w calej probie, podczas gdy dla mezczyzn - wyzsza. Oznacza
to, ze albo czesciej w odniesieniu do kobiet niz do mezczyzn stosuje si¢
ocenianie spoteczno-wychowawcze, albo w ocenianiu wewnatrzszkol-
nym stosuje si¢ nie tylko wymagania egzaminacyjne. Oznacza¢ to moze,
ze nauczyciele maja rézne oczekiwana wobec chopcow i dziewczat pod-
czas oceniania. Jednakze pelne wyjasnienie opisanego zjawiska wyma-
ga dalszych badan. Wysoka korelacja migdzy wynikami obu pozioméw
egzamindw wskazuje, ze bez wzgledu na ple¢ im wyzszy wynik osiagnat
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zdajacy na egzaminie na poziomie podstawowym, tym wyzszy wynik
osiaggnal na poziomie rozszerzonym, cho¢ zauwazy¢ trzeba, ze charakter
zadan egzaminacyjnych na obu poziomach egzamindw si¢ rézni.

5. Sila zwiazkéw wzgledem grup (lokalizacja, typ szkoly) pozwala po-
twierdzi¢ wczesniej sformutowany wniosek, ze bez wzgledu na lokali-
zacje i typ szkoly nauczyciele matematyki stosujg gléwnie model oce-
niania dydaktycznego. Najprawdopodobniej przyczyna takiego stanu
jest wielokrotna zmiana podstawy programowej ksztalcenia matema-
tycznego, a tym samym zakresu tresciowego egzaminu maturalnego
z matematyki. Konsekwencja tych zmian byty szkolenia uzupelniajace
dla egzaminatoréow w zakresie oceniania rozwigzan uczniowskich or-
ganizowane przez Okregowa Komisje Egzaminacyjna, w ktérych zde-
cydowana wiekszo$¢ nauczycieli wzieta udzial. Wysoka sita zwiazku dla
technikéw usytuowanych w matych miastach oznacza¢ moze stosowa-
nie przez nauczycieli wysokich wymagan wobec uczniéw z uwagi na
zwigkszanie ich szansy na dalszg kariere edukacyjng. Zgodno$¢ ocenia-
nia wewnatrzszkolnego i zewnetrznego z jezyka angielskiego w liceach
bez wzgledu na lokalizacj¢ oznacza¢ moze, podobnie jak dla matematy-
ki, ze jest malo prawdopodobne, aby wielu uczniéw, ktoérzy zostali nisko
ocenieni przez nauczyciela jezyka angielskiego, otrzymalo wysoki wy-
nik na egzaminie maturalnym na poziomie podstawowym i odwrotnie.
Jednak wspomniany wczesniej pietnastoprocentowy odsetek ucznidow
z oceng dopuszczajaca, ktdrzy nie zdali egzaminu maturalnego, swiad-
czy¢ moze o stosowaniu przez nauczycieli jezyka angielskiego w oce-
nianiu kryteriéw spoteczno-wychowawczych, szczegdlnie w technikach
w matych miastach, w ktérych uczniowie nierzadko widzg potrzebe
wladania jezykiem obcym wylacznie na poziomie komunikatywnym.
Ponadto moze zachodzi¢ zjawisko relatywizacji oceniania-odnoszenie
oceny do stopnia zaawansowania grupy w postugiwaniu sie jezykiem
angielskim. Uzyskane wyniki w odniesieniu do jezyka polskiego ozna-
czaja niska predyktywno$¢ oceny szkolnej dla wyniku egzaminacyjnego
w szkotach usytuowanych w duzych miastach, bez wzgledu na jej typ.
Prawdopodobne sg zatem przypadki, w ktorych uczen nisko oceniony
przez nauczyciela jezyka polskiego otrzyma duzg liczbe punktéw na
egzaminie maturalnym na poziomie podstawowym i odwrotnie. Jedng
z mozliwych przyczyn jest to, ze nauczyciele w szkolach wielkomiej-
skich stosuja czesto ocenianie spoleczno-wychowawcze. Interesujace
bytoby zbadanie, czy jest to nastepstwem rekrutacji do tych szkdt, duzej
mozliwosci wyboru lub zmiany szkoly przez ucznidw, gestej sieci szkot
niepublicznych, a moze réwniez podejscia rodzicéw do wymagajacych
nauczycieli 1 szkol.

Zaprezentowane wyniki obliczent metodologicznie nie upowazniajg do stawia-
nia hipotez dotyczacych przyczyn, jednakze stanowi¢ moga punkt wyjscia do
kolejnych werytikacji badawczych nad identyfikacja czynnikow wplywajacych
na zroznicowanie wskaznikéw korelacji miedzy ocenianiem zewnetrznym
a wewnatrzszkolnym, jak réwniez sity wptywu tych czynnikéw na preferencje
nauczycieli w wyborze modelu oceniania uczniow.
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