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Egzaminacyjne prace tworcze w uczelni wyzszej

W tym doniesieniu przedstawi¢ swéj dorobek w zakresie metod egzamino-
wania studentéw wyzszych uczelni. Byl zbierany na wielu przedmiotach - od
pedagogiki ogolnej do statystyki opisowej, ale ogranicze sie do dydaktyki i dia-
gnostyki edukacyjne;j.

Przygoda z barometrem

Na IX Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej Malgorzata Boba i Maria

Michlowicz przypomnialy znakomitg anegdote z tomu Uczeni w anegdocie

profesora fizyki Andrzeja Wroblewskiego (1999). W skrocie brzmi ona tak:
Pewnego razu egzaminator zapytal studenta: Jak mozna zmierzyé wysokosé¢ bu-
dynku za pomocg barometru? — To bardzo tatwe — odpowiedzial student - trzeba
(1) wejs¢ na dach budynku, przywigza¢ barometr do dlugiego sznura i opusci¢ go
tak, ze dotknie powierzchni gruntu; potem wystarczy wyciggngé go, mierzgc dtugosé
sznura - bedzie ona dawata mierzong wysokos¢.
Potem jeszcze, ku rosngcemu przerazeniu profesora, student zaproponowat takie
metody:

(2) odmierza¢ barometrem jak linijka odcinki pionowych $cian klatki schodowej,
(3) zmierzy¢ dlugos$¢ barometru i jego cienia, zastosowac te proporcje do dlugosci
cienia budynku,

(4) zrobi¢ z barometru wahadlo i poréwna¢ okresy wahan na ziemi i na szczycie
budynku,

(5) podarowaé barometr zarzadcy nieruchomosci i zapyta¢ go o wysoko$é
budynku...
Czy naprawde nie zna pan konwencjonalnej odpowiedzi na zadane pytanie? — wy-
szeptal zrezygnowany egzaminator. - Alez znam, tylko to takie nudne, wigc chcia-
tem wymyslic cos bardziej oryginalnego.
Mamy tu niewatpliwie konflikt oczekiwan: profesor spodziewal si¢ tylko
»konwencjonalnej odpowiedzi”, a student mial nadzieje na popisanie si¢ twor-
czo$cig. Czy mu si¢ udalo?

Siegnijmy do definicji tworczosci. Glosi ona, ze jest to dzialanie przynoszace
nowe, a zarazem uzyteczne wytwory (Necka, 1999; Szmidt, 2007). Pomysty
tylko nowe mozna uzna¢ za ,fantastyczne” (Necka, 1994, s. 211), dopoki nie
przejda proby sprawdzenia uzytecznosci.

Profesor fizyki powinien przeanalizowaé uzyteczno$¢ propozycji studenta.
Okazaloby si¢ pewnie wowczas, ze:

1. do pomiaru wysokosci sznurem nie potrzeba barometru,
2. barometr jako linijka bylby niedokfadny, a wspinanie sie z nim po $cia-
nie bytoby ucigzliwe,
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3. barometr ijego cien sg za krotkie, by dokona¢ zadowalajaco dokladnych
pomiardw,

4. réznice grawitacji u podstawy i na szczycie budynku sg za mate, by zna-
czaco zmieni¢ okres wahan prymitywnego wahadla,

5. os$wiadczenie zarzadcy nie jest mierzeniem wysokosci budynku.

Profesor musiatby uzna¢ te metody za niewtasciwe i poradzi¢ studentowi, by
staranniej kontrolowal swoje pomysty. Moglby przy tym zacheci¢ studenta do
eksperymentdw laboratoryjnych.

Tworczos¢ jako cel ksztalcenia

Student mialby zapewne wysokie wyniki w psychologicznych testach tworczo-
$ci, w ktorych wymagania naukowe co do tresci wytworow sa mniej surowe.
Plynnos¢ myslenia, mierzona liczbg trafnych pomystéw (Szmidt, 2007, s. 335),
nalezy, obok gietkosci i oryginalnos$ci myslenia, do gtéwnych wymiaréw zdol-
nosci tworczych. Jednakze w popularnym Tescie Niezwyklych Zastosowan
osoba badana ma wymysli¢ jak najwigcej funkcji zwyczajnych przedmiotow, na
przyktad cegly, pudetka od zapatek, wiosta, spinacza biurowego (tamze, s. 334),
a nie precyzyjnego przyrzadu pomiarowego.

Badania wykazuja, Ze zdolnosci tworcze sg nisko skorelowane z inteligencja
poznawcza i emocjonalng ucznia (Karwowski, 2005). To nie przesadza jed-
nak o odrebnosci osiggniec¢ twdrczych od osiagniec z nizszych kategorii celow
ksztalcenia. Wrecz przeciwnie, obecne proby rozszerzenia taksonomii Blooma
przez dodanie kategorii ,,tworczo$¢” na jej szczycie (Anderson i Krathwohl,
2002) sg oparte na zalozeniu, iz znajomo$¢ dziedziny jest potrzebna do jej
przeksztalcania, a wspdlczesne ,,pokolenie cyfrowe” ma na to lepsze narzedzia
niz ktérekolwiek poprzednie (Jukes i Dosay, 2006).

Na przedmiotowa tworczos¢ ucznia, wykraczajaca poza poziom programo-

danego szczebla szkoly, powinno by¢ miejsce nie tylko w toku zaje¢ dy-
daktycznych, lecz takze w egzaminach powszednich i doniostych. Zachowanie
studenta z przytoczonej anegdoty mozna interpretowac jako dowod, ze w jego
karierze szkolnej zabrakto okazji do opanowania umiejetnosci wykorzystania
zdolnosci tworczych, bo podczas egzaminu ograniczyt si¢ do fantazjowania.
Intencjg madglt by¢ protest przeciwko nie do$¢ elastycznemu systemowi ksztal-
cenia akademickiego.

Tradycyjne egzaminy s obcigzone silnym autorytaryzmem, co owocuje, czgsciej
niz do fantazjowania, skfonnoscia do oszustwa ze strony uczniéw, a jesli sa to
egzaminy zewnetrzne, to bywa, ze takze ich nauczycieli (Niemierko, 2009, s. 132-
134). Dotyczy to przede wszystkim zadan zamknietych, bo zadania otwarte, w tym
zwlaszcza oparte na atrakcyjnych tekstach zrodlowych, redukujg te sktonnosci.

Radykalnym sposobem uwolnienia si¢ od ,$ciagania” jako oszustwa egzami-
nacyjnego jest testowanie z wyposazeniem, w ktérym korzysta sie z réznego
rodzaju srodkéw dydaktycznych, w tym przede wszystkim z ksigzek i notatek,
co zbliza egzamin do naturalnej sytuacji wykonywania zadan intelektualnych.
Moze by¢ stosowane wtedy, gdy celem egzaminu jest sprawdzenie umiejetno-
$ci postugiwania sie¢ wiadomos$ciami, a nie ich pamigtania.
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Przyklady pedagogicznych prac tworczych

Przez ¢wieréwiecze stosowalem testy egzaminacyjne zlozone z zadan otwar-
tych i zamknietych, a potem, réownie dlugo, egzaminacyjne zadania twodrcze
w trybie testowania z wyposazeniem. Z tych ostatnich wybralem cztery przy-
kfady zawarte w moich ksigzkach w charakterze ¢wiczen. Pierwsze z nich do-
tyczy autentyzmu uczenia sie¢ i brzmi nastepujaco (Niemierko, 2007, s. 140):

W pewnym liceum prywatnym mlodziez zainteresowala si¢ ekonomia i powie-
dziala o tym dyrektorowi. Bardzo dobrze - ucieszyt si¢ dyrektor - znam kilku
profesorow uniwersytetu, ktérzy chetnie przyjdg do was z prelekcjami. Alez nie
— zaprotestowali uczniowie — my chcemy poznac paru milodych przedsigbiorcow,
ktorym powiodto sie w interesach! Jak wyttumaczysz te réznice zdan? Jak powinien
zachowac si¢ dyrektor liceum?

W odpowiedziach na to zadanie studenci do$¢ zgodnie biora stron¢ mlodzie-
zy, ale r6znia si¢ mocno w wyjasnianiu kontrowersji i w projektowaniu dziatan
dydaktycznych. Stabsi wskazuja tylko na réznice wieku i proponuja kolejnos¢
»profesorowie (teoria) — przedsiebiorcy (praktyka)”. Myslacy glebiej rozwazaja
potrzeby motywacyjne uczniéw i odwracaja te kolejno$¢, uzasadniajac swoj
projekt w duchu aktywizmu dydaktycznego.

Drugie z wybranych zadan jest czysto konstrukcyjne, a dotyczy zasad dy-
daktycznych jako ogolnych regul planowania dydaktycznego. Ma postaé
(Niemierko, 2007, s. 198):

Na podstawie wlasnych doswiadczen pedagogicznych - nauczycielskich lub
uczniowskich - sformulyj trzy oryginalne zasady dydaktyczne w formie zdan roz-
kazujacych lub orzekajacych. Porownaj te swoje zasady z klasycznymi zasadami
nauczania. Czy mozna znalez¢ podobienstwo miedzy nimi? Ktdre zasady, klasycz-
ne czy wlasne, sa ogolniejsze? Z jakiej przyczyny?

Sposéréd ogromnej liczby oryginalnych odpowiedzi przytocze w skrocie dwie:

1. Zasada szerokiego pola. Korzystaj z pozaszkolnych wiadomosci uczniow!
Przeznacz 5-10 minut kazdej lekcji na ciekawostki uczniow. Stworz im
mozliwos¢ podzielenia si¢ z nauczycielem i kolegami informacjami za-
czerpnigtymi z innych Zrédel niz podreczniki czy obowigzujqgce lektury,
a zwigzanych z Twoim przedmiotem. Uczniowie odczujg przydatnosé na-
uczanych tresci oraz to, ze majg wplyw na ksztatt lekcji.

2. Zasada taktyki zaczepnej. ,,Mecz, drecz, katuj”, pobudzaj do myslenia, by
uczniowie jak najwiecej wyniesli z lekcji. Oczywiscie, jak najbardziej wska-
zane jest zaczerpnigcie oddechu przez uczniow w trakcie momentow odpre-
Zenia, przez Zart, dowcip, sieganie do prostych przykladéw praktycznych itp.

Stosowanie tych zasad niewatpliwie wymaga od nauczyciela dobrego przygo-
towania i kondycji umystowej. Obie, podobnie jak wigkszo§¢ niecytowanych
tu propozycji, mozna zaliczy¢ do kregu tradycyjnej ,zasady $wiadomosci’,
ktéra odmienia i wzbogaca psychologia poznawcza.

Kolejny przyktad dotyczy pojecia diagnozy edukacyjnej (Niemierko, 2009, s. 48):

Zaréwno teoria naukowa, jak i praktyka spoteczna, stanowia pola walki réznorod-
nych stanowisk. Diagnoza edukacyjna, jako rozpoznawanie warunkéw, przebiegu
i wynikow uczenia sig, moze by¢ nastawiona gtéwnie na jeden z tych czynnikow
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(na warunki, na przebieg lub na wynik uczenia si¢), przy traktowaniu pozostatych
jako tta lub konsekwencji. Jakie jest Twoje stanowisko? Poréwnaj je z pogladami
innych os6b (studentéw). Jakie sg przyczyny réznicy stanowisk co do przedmiotu
diagnozy edukacyjnej?

Przytocze dwie odpowiedzi studentow:

1. Diagnostyka edukacyjna jest w moim mniemaniu rozpoznawaniem prze-
biegu ksztalcenia. [...] Aby poddaé ocenie wynik ksztalcenia, trzeba po-
rusza¢ si¢ w obrebie technologicznego modelu ksztatcenia: ,,deponowania”
wiadomosci i ich ,odzyskiwania”. Taka koncepcja nie przemawia do mnie
ze wzgledu na ztozonos¢ zmian zachodzgcych w jednostce w trakcie ucze-
nia sig. Dzialalnos¢ nauczyciela w rozpatrywanej przeze mnie rzeczywisto-
sci polega na pomocy uczniowi w samodzielnym konstruowaniu wiedzy.
O tym, jakie zmiany zaszly w uczniu i jakie sq ich efekty, moge wnioskowac
jedynie posrednio i moje wnioskowanie zawsze moze by¢ rozbiezne z praw-
dg. Moge natomiast weryfikowac sam przebieg nauczania, to jest badac, jak
moja dziatalnos¢ wplywa na ucznia oraz to, czy w ogéle ma jakis wplyw.

2. Uwazam, ze gltownym celem diagnostyki pedagogicznej jest ocena wyni-
kow ksztatcenia. Uscislajgc, najwazniejsza jest ocena osiggniec szkolnych
ucznia. Celem diagnostyki powinno by¢ dobro ucznia. W moim rozu-
mieniu dobro ucznia to jak najlepsze przygotowanie do radzenia sobie
w spoleczeristwie. Bo co z tego, Ze zajmiemy sig¢ rozpoznaniem warun-
kow ksztalcenia? Wchodzgc do szkoly, sytuacje sie zastaje. Wazne jest to,
by uczen, wychodzgc z niej, umiat poradzi¢ sobie w Zyciu. Potrzebne jest
szybkie rozpoznanie wynikow ksztatcenia, by zdiagnozowac braki i w porg
wdrozy¢ system naprawczy czy system pomocowy. |...]

Te wypowiedzi traktuje jako proby budowania wtasnych systeméw pedago-
gicznych: (1) humanistycznego i (2) technologicznego. Jeszcze bardziej wyra-
zista systemowo jest ocena, adaptowanego do warunkéw polskich (Niemierko,
2009, s. 211), opisu wydarzen ze szkoly amerykanskiej (Good i Brophy, 1977,
s. 373-374), stanowigcego trzon ostatniego z wybranych przeze mnie zadan:

Pani Grabowska bala si¢ zadawa¢ pytania Wojtkowi Kowalskiemu, duzemu chto-
pakowi siedzagcemu z ponurg twarza w ostatniej tawce w sz6stej klasie, bo Wojtek
zachowywal sie nieprzystepnie i wrogo przez caly dzien, bedacym pierwszym
dniem nauki w nowym roku szkolnym. Wreszcie uznala, ze musi nawiaza¢ z nim
kontakt i niepewnym glosem spytata: Wojtku, czy nie zechcialby$ przeczytaé po-
lecenia do nastepnego ¢wiczenia? Wiodek odparowat szybko i glosno: Nie, nie ob-
chodzg mnie takie gtupie ¢wiczenia! Po uciszeniu klasy, pani Grabowska zwrdcita
sie z tym samym pytaniem do innego ucznia i lekcja potoczyta sie dale;.

W ciagu tygodnia wydarzylo si¢ kilka podobnych incydentéw. Za kazdym razem,
gdy Wojtek miat czyta¢, odmawiat - czasem zartem, ale zwykle zaczepnie i wrogo;
gdy mial natomiast co$ powiedzie¢, robit to bez oporu. Pani Grabowska skojarzyta
wreszcie te dwa fakty i doszta do wniosku, ze Wojtek stabo czyta i wstydzi sie tego
wobec klasy.

Co sadzisz o diagnozie pani Grabowskiej? Dlaczego potrzebowala na nig catego
tygodnia? Czym jest dla Wojtka lekcja jezyka polskiego?
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Dwie krytyczne interpretacje wydarzen przedstawionych w zadaniu brzmialy
nastepujaco:

1.

(student) Pani Grabowska ulegta Wojtkowi. Nie powinna odpuscic pole-
cenia ze wzgledu na wyglad bgdz usposobienie ucznia. Gdyby nie odpu-
scita, to postawitaby diagnoze szybciej niz w tydzien, bo moglaby polegac
na swojej intuicji i wiedzy psychologicznej. Obnizyta w ten sposob swoj
autorytet. Jej diagnoza polegata na przypuszczeniu, Ze uczeti boi si¢ cos
przeczytal, bo stabo czyta. Nie poparla jej Zadnym faktem, poniewaz nie
naktonita go do czytania, co by przyspieszylo zaréwno diagnoze, jak i po-
moc uczniowi. [...]

(studentka) [...] Przez swojg ptochliwos¢ i niekonsekwencje w dziataniu
nawet nie probowata zblizyc sig¢ do chtopca, a tym samym zrozumiec jego
prawdziwych pobudek do takiej postawy. Uwazam, ze gdyby nauczycielka
od poczgtku probowata nawigzac porozumienie z Wojtkiem, o wiele szyb-
ciej zrozumiataby jego problem. Jednak ona uciekta od problemu, sptoszo-
na gwattownymi reakcjami chlopca. [...]

Obydwie oceny dziatan nauczycielki s3 znacznie surowsze niz w pedagogice
amerykanskiej, ale mozna z nich odczyta¢ (1) autorytarna i (2) humanistyczna
postawe autora wobec uczniow.

Perspektywy diagnostyki twérczosci przedmiotowej

Nie potrafi¢ jeszcze powiedzied, ile wspdlnego maja akademickie prace twor-
cze w pedagogice z podobnymi prébami dokonywanymi w zakresie innych
przedmiotéw i na innych szczeblach ksztalcenia. Zaproponowana tu metoda
egzaminacyjna ma dla mnie kilka niewatpliwych zalet:

1.

Konkretyzuje teorie¢ w sposdb przypominajacy zadania tekstowe
z przedmiotéw $cistych. Rdéznica polega na wiekszym otwarciu nauk
spolecznych na autorskie interpretacje.

Przez testowanie z wyposazeniem rozwija warsztat studiowania. Do-
brze przygotowani studenci potrafia umiejetnie postuzy¢ si¢ dostepny-
mi pomocami.

Wzbogaca wiedze profesora przez nowe skojarzenia i oryginalne przy-
kfady, nawet wtedy, gdy studentowi nie uda si¢ znalez¢ uzytecznego roz-
wigzania problemu.

Pozwala na poznanie pogladu studentéw na gtéwne kwestie przedmio-
tu i, posrednio, na ksztaltowanie tych pogladéw.

Uwalnia egzaminatora od wypatrywania, czy studenci nie korzystaja
z niedozwolonych materiatéw, a przypadki uzgadniania rozwigzan z s3-
siadami sg fatwe do rozpoznania.

Roéwnie diuga jest lista ograniczen metody:

1.
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Mierzone osiggnigcia obejmujg wiedz¢ przedmiotowa, umiejetnosci
tworcze i bieglos¢ jezykowa, a wigc ich trafnos¢ teoretyczna jest trudna
do ustalenia.

Mala reprezentatywnos¢ tresci egzaminu w wymiarze materiatu. Skut-
kuje to obnizong rzetelno$cia pomiaru, bo wynik ucznia zalezy od do-
boru malej liczby zadan.
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3. Prace tworcze s3 subiektywnie punktowane przez egzaminatora,
a wprowadzanie schematéw punktowania lub modelowania odpowie-
dzi obniza ich warto$¢.

4. W ocenianiu prac tworczych wystepuje zjawisko tendencji centralnej:
duza liczba wynikéw przecietnych, a mata wysokich i niskich, dyskwa-
lifikujacych.

5. Ocenianie prac twdrczych i objasnianie wynikéw oceniania jest bardziej
pracochlonne i absorbujace niz egzaminy obejmujace podrecznikowa
wiedze.

Przelamywanie tradycyjnego wzoru egzaminu zamknietego w gorsecie za-
stanej wiedzy naukowej, nazwanej przez profesora fizyki ,konwencjonalng’,
trwa. Przys$pieszenie tego procesu nie byloby pozyteczne, bo tworczos¢ wcigz
bywa rozumiana jako dziatalno$¢ odrgbna od zdobywania wiedzy, a wigc jej
uprawianie mogloby zagraza¢ ciaglosci ksztalcenia. ,,Nie trzeba si¢ uczy¢, bo
mozna fantazjowac!” mogloby stac sie hastem mniej pilnej mltodziezy.

Diagnostyka edukacyjna nie powinna zanadto wyprzedza¢ dydaktyki, bo efekt
zwrotny oceniania sumujacego, w tym zwlaszcza egzaminow zewnetrznych,
moglby by¢ szkodliwy. Znacznie fatwiej jest zmieni¢ system profesorowi wyz-
szej uczelni, ktéry sam buduje sylabus przedmiotu, wyklada go i nadzoruje
¢wiczenia, a potem egzaminuje studentow.
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