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»Aby jezyk gietki powiedziatl wszystko, co pomysli glowa™

Granice mego jezyka oznaczajq granice mego swiata
Ludwig Wittgenstein

Jezyk a $wiadomos¢

Pomimo prob opracowania stownikéw? dotyczacych zagadnien z zakresu
diagnostyki edukacyjnej dziedzina ta nie ma jednolitego aparatu pojeciowego,
obowiazujacego wszystkich uzytkownikéw — zaréwno nadawcéw, jak i odbior-
coéw informacji. Na ten fakt zwracal uwage podczas XIII KDE w Lomzy Michat
Daszkiewicz w artykule: Uczenie sie i egzamin ,,na ustach” uczniow i nauczy-
cieli — kontrastywna analiza wypowiedzi obojga stron.’> Autor wspomnianego tu
opracowania stwierdza, ze jezyk jest elementem instrumentarium diagnostyki’.
Skoro jezyk w procesie dydaktycznym odgrywa centralng rol¢’, istnieje potrzeba
wprowadzenia katalogu poje¢ stanowiacych plaszczyzng porozumienia nadaw-
cow 1 odbiorcow informacji o wynikach egzaminu zewngtrznego. Jest to wazne,
poniewaz dzigki takiemu katalogowi przedmiot poznania bgdzie tozsamy zarow-
no dla nadawcow, jak i odbiorcéw informacji. Wnioski opracowane pod wply-
wem analizy zaobserwowanych zjawisk powinny by¢ w podstawowym stopniu
czytelne dla szkoly i nauczyciela, dla przedstawicieli nadzoru pedagogicznego,
czyli dla wszystkich podmiotow zaangazowanych w ksztattowanie i realizowanie
procesu dydaktycznego. Zjawiska dotyczace egzaminéw zewngtrznych stanowia
coraz czesciej czynnik wplywajacy na podejmowanie decyzji w tym zakresie:
indywidualnie przez danego nauczyciel i w skali makro — na poziomie gminy,
powiatu, wojewodztwa i wreszcie — catego kraju.

Niniejszy artykut zostal w duzej mierze zainspirowany rozwazaniami dr. Henryka Szalenca
na temat roli precyzji jezykowej w nazywaniu zjawisk zwigzanych z istnieniem egzaminéw
zewnetrznych.

Np. H. Szaleniec, M. K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne. Podnoszenie kompetencji nauczycieli
w zakresie oceniania zewngtrznego, Krakow 2001, www.cke.edu.pl itp.

M. Daszkiewicz, Uczenie sig i egzamin ,na ustach” uczniow i nauczycieli - kontrastywna
analiza wypowiedzi obojga stron [w:] Uczenie sig i egzamin w oczach uczniéw, Krakow 2007,
s. 78.

Tamze.

> Tamze.
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Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

W celu zbadania poziomu $§wiadomosci jezykowej nauczycieli w zakresie zja-
wisk zwigzanych z pomiarem dydaktycznym autorki tego artykutu opracowaly
1 przeprowadzity anonimowa ankietg wsrod 171 nauczycieli polonistow, a wigc
0s0b szczegdlnie wrazliwych na stowo i jego znaczenie. Ankieta® sktadata sig
z 8 pytan zamknigtych zdominowanych w tematyce zagadnieniami z codziennej
pracy nauczyciela oraz 8 pytan otwartych, ktorych tematyka dotyczyla zjawisk
pomiaru dydaktycznego i uwzgledniata problem nazewnictwa niektorych z nich
(patrz: zatacznik nr 1).

Cyferka prawde ci powie, czyli o konieczno$ci oswojenia danych
liczbowych

Latwo mozna zaobserwowa¢ pewna prawidfowos¢ — w informacji o wynikach
egzaminu dominujacg role odgrywaja cyfry. To one stanowig podstawe wszelkich
analiz jakosciowych. Do nich tez odnosza si¢ wszelkie uwagi dotyczace jakosci
pracy nauczycieli w danej placéwce. Myslenie liczbami i symbolami tradycja
usytuowala z daleka od konwencjonalnie pojmowanego myslenia humanistycz-
nego. Tymczasem symbole i cyfry zaczynaja odgrywaé coraz wazniejsza role
w otaczajacym $wiecie. Zawierajacy dane liczbowe opis statystyczny pozwala na
ukazanie zjawisk z perspektywy innej niz dotychczas wlasciwa konwencjonalnie
rozumianym humanistom. Majac intuicyjng lub rozumowo pojeta swiadomosé
znaczenia danych liczbowych dla opisu rzeczywistosci, nauczyciele-polonisci
usiluja niekiedy opisywac¢ zaobserwowane zjawiska za pomoca liczb lub poprzez
wyrazenia do nich zblizone. Jako $wiadectwo proby dostosowania sie do nowych
okolicznosci moga postuzy¢ wyjasnienia, z ktérymi mozna byto si¢ zetkna¢, ana-
lizujac ankiety:

1. atwos¢ zadania:

o liczba ucznidw, ktorzy rozwigzali zadanie w stosunku do liczby
ucznidw piszacych egzamin,

« procent uczniow, ktorzy poprawnie wykonali zadanie (np. 0,00 - 0,19
— bardzo trudne).

2. % punktéw uzyskanych przez uczniow:

o liczba punktéw uzyskanych przez uczniéw w stosunku do maksymal-
nej liczby punktéw mozliwej do uzyskania,
o+ uzyskane x 100
mozliwe

Cyfry nie majg dla nauczycieli takiej rangi, jakg narzucajg czynniki zewnetrz-
ne’, obecne w opisie statystycznym. Informacje plynace z liczb podlegaja weryfi-
kacji. Moze o tym $wiadczy¢ fakt, ze 85% ankietowanych potrafilo sprecyzowa,

¢ Autorki dzigkujg dr Marii Krystynie Szmigel za wsparcie merytoryczne.

7 Szczegdlna role danym liczbowym przypisuja przez swoje dzialania media, tworzac réznego
rodzaju rankingi, ktorych cel jest/bywa odczytywany jako bardzo uproszczony.
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dlaczego $rednia punktéw nie jest wystarczajaca miarg charakteryzowania osig-
gniec szkoly. Wérdd przyczyn niedostatkow $redniej arytmetycznej opracowanej
na podstawie wynikow egzaminu zewnetrznego badani wymieniali:

1. brak uwzglednienia mozliwosci uczniow (wskazywano na predyspozy-

cje, potencjal kulturowy i intelektualny) - podstawa uzyskania danych
o Sredniej jest wynik ucznia bedacego finalistg/laureatem konkursu
przedmiotowego oraz wynik ucznia posiadajacego opini¢ poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej o obnizonej normie rozwojowej,

2. brak mozliwosci uwzglednienia kontekstow nauczania, zwlaszcza

srodowiskowego,

3. dane liczbowe sktadajace sie na $rednig arytmetyczng stanowig uprosz-

czenie obrazu szkoty,

4. $rednia arytmetyczna nie uwzglednia przyrostu wiadomosci, nie stanowi

efektu poréwnania diagnozy na wejsciu i wyjsciu uczniéw ze szkoty,

5. $rednia arytmetyczna nie obrazuje pracy nauczycieli i uczniow,

6. $rednia arytmetyczna nie przekazuje informacji o stopniu opanowania

poszczegdlnych wiadomosci i umiejetnosci,

7. $rednia arytmetyczna jest obliczana na podstawie jednej pracy, wycinka

dnia z zycia uczniow.

W celu opisania zaobserwowanych zjawisk nie wszyscy nauczyciele moga
postugiwaé si¢ odpowiednim aparatem pojeciowym. Tylko 27% ankietowanych
zdotalo skojarzy¢ jedna z miar tendencji centralnej. Dwie miary wymienito 22%
badanych, a wszystkie trzy podato zaledwie 15%. Mozna snu¢ refleksje na temat
emocji zwigzanych ze znajomos$cig poje¢ z zakresu pomiaru dydaktycznego
w Osmej sesji egzaminacyjnej. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze dla nauczycieli
nazwy opisujace zjawiska zwigzane z pomiarem dydaktycznym maja status inno-
wacji jezykowych, poniewaz stanowig nazwy nowych, dotychczas nieobecnych
w rzeczywistosci szkolnej zjawisk, i jako takie podlegaja znanym od dawna kry-
teriom oceny innowacji jezykowych: wystarczalnosci, ekonomicznosci, stopnia
rozpowszechnienia®. O pragmatycznym podejsciu do koniecznosci przyswajania
poje¢ z zakresu pomiaru dydaktycznego moze §wiadczy¢ czeste przywolywanie
terminu staniny. Ankietowani nie wiedzieli, Ze jest to jedna ze skal (faczyli pojecie
z miarami tendencji centralnej lub parametrami statystycznymi zadan), ale mieli
$wiadomos¢, iz jest to pojecie wazne, stuzace do opisywania wynikow egzaminu
zewngtrznego 1 w roéznych sytuacjach moga si¢ z nim zetkna¢, dlatego warto je
— chociazby tylko intuicyjnie — posiada¢ w zasobach rezerwy jezykowej’, aby od
czasu do czasu moc je przywotac.

¢ D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego, Warszawa 1986, s. 23 — 37.

® Polonista nie baca [w:] ,Niezbednik inteligenta” dodatek do tygodnika ,,Polityka”, nr 10,
marzec 2008, s. 25.
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Warto odnotowac rowniez, ze najrzadziej jako miara tendencji centralnej byta
wymieniana przez ankietowanych $rednia arytmetyczna, pomimo ze pojgcie to
pojawiato si¢ w kolejnym, czyli 3., pytaniu otwartym. Fakt ten moze stanowic¢
$wiadectwo dezorientacji polonistow w zakresie aparatu pojgciowego, ale — row-
noczesnie — by¢ podstawa do sformulowania hipotezy dotyczacej krytycznego
i weryfikowanego potrzebami zyciowymi podejscia do nowych zjawisk. Uzy-
skane dzigki przeprowadzeniu ankiety dane daja podstawe do sformutowania
tezy, ktorej prawdopodobnie nie sa $wiadome media, a zdaja si¢ by¢ $wiadomi
nauczyciele, ze ztozonos$¢ osiagnig¢ szkolnych wymaga wielu kryteriow i nie
moze ogranicza¢ si¢ do podania tylko jednej liczby. Dlatego moze cieszy¢ fakt
przywolywania najczesciej modalnej i mediany jako miar tendencji centralne;j
przez ankietowanych nauczycieli, czyli danych uprawniajacych do poszerzenia
wyobrazen o znaczeniu wyniku egzaminu zewngtrznego w procesie planowania
dziatalnosci dydaktycznej szkoty!®.

O tym, ze pomiar dydaktyczny, a w szczeg6lnosci egzaminy zewngtrzne, ma
istotny wptyw na prace nauczycieli moze $wiadczy¢ odsetek odpowiedzi na pyta-
nia zamknigte w ankiecie. Blisko 100% ankietowanych potwierdzito, ze standar-
dy egzaminacyjne i podstawa programowa maja wptyw na proces konstruowania
zadan w codziennej pracy nauczyciela. O tym, jak gleboko przenikaja wymaga-
nia egzaminacyjne w $wiadomo$¢ nauczycieli, §wiadcza odpowiedzi na kolejne
pytania ankiety. 45% badanych stwierdzito, ze zakres umieje¢tnosci opisanych
w standardach wymagan ma zdecydowany wplyw na wybor programu nauczania.
Ten sam zakres wymagan warunkuje u 35% badanych dobdér metod ksztatcenia.
Odpowiednio 50 i 62% badanych zasygnalizowato odpowiedziami raczej tak, iz
uwzgledniajg zakres wymagan egzaminacyjnych, dokonujagc wyboru programu
nauczania i metod ksztalcenia. Ta sfera dzialalnosci dydaktycznej nauczyciela
zdominowana jest przez jego kreatywno$¢. Znajomo$¢ znaczenia pojec z zakresu
pomiaru dydaktycznego moze wesprze¢ nauczyciela, zwiekszy¢ nastawienie ce-
lowosciowe, a przez to §wiadome ukierunkowanie dziatan i decyzji dydaktyka,
ale nie jest warunkiem bezwzglednie koniecznym w ich realizacji. Czgsto ich role
zastepuje wieloletnie doswiadczenie, niekiedy pozostajace w sprzecznosci z wyni-
kami egzaminu zewngtrznego. Dlatego przyswojenie znaczenia poje¢, z ktdrymi
nauczyciele si¢ stykaja w réznych opracowaniach, moze wydawac si¢ zbedne.

10 Sytuacja czgstszego wymieniania modalnej i mediany jako znanych nauczycielom miar
tendencji centralnej moze mie¢ zwigzek z innymi zjawiskami - szczegolng troskg pracownikow
WBIA krakowskiej OKE o propagowanie réznych sposobow opisywania zjawisk dotyczacych
wyniku egzaminu zewnetrznego. Praca nauczyciela w zakresie poznawania i analizowania
wynikéw otrzymywanych przez szkole koncentruje si¢ na probie zrozumienia zagadnieniach,
o czym moze $wiadczy¢ pojawiania si¢ w ankietach nazwiska Smigiel zamiast Szmigel.
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Znaczenie réznego rodzaju zaklocen w procesie okoloegzaminacyjnego
porozumiewania si¢

Przyswojenie sobie podstawowych poje¢ z zakresu diagnostyki edukacyjnej
wymaga uczestniczenia w akcie komunikacji, ktory polega przede wszystkim
na transferze informacji'!. W tym modelu porozumiewania si¢ szczegoélna rola
przypada nadawcy komunikatu. On decyduje, jaka informacje i w jaki sposob
przekaza¢. Na nim spoczywa tez odpowiedzialno$¢ za wybdr stosownego
momentu, w ktorym akt komunikacji zostanie zainicjowany. Wszystkie dziatania
nadawcy powinny by¢ ukierunkowane na ograniczenie roli wszelkich szumow,
zaklocajacych rozumienie przekazu. Skutki niepowodzenia komunikacyjnego
moga by¢ znaczace dla poziomu $wiadomosci odbiorcow informacji. Przyktadowe
efekty moga egzemplifikowa¢ odpowiedzi ankietowanych dotyczace rozumienia
podstawowych poje¢ z zakresu pomiaru dydaktycznego, ktore pojawily sig
w opracowaniach wynikéw egzaminow gimnazjalnych przeprowadzanych
w kolejnych sesjach: tatwos$¢ zadania, poziom wykonania zadania, % punktow
uzyskanych przez uczniow. Odpowiedzi badanych nauczycieli moga $wiadczy¢
o przewadze praktyki zyciowej w procesie przyswajania pojec. Oto, w jaki sposob
probowali wyjasnia¢ przywotane w pytaniu ankiety pojecia, np.:

*  latwos¢ zadania — zadania, ktére nie sprawiajg ktopotéw uczniom i zostaty

zrealizowane w 90%,
+ poziom wykonania zadania - udzielenie wyczerpujgcej odpowiedzi,
o % punktoéw uzyskanych przez uczniéw - 90% spetniajgcy wymagania.

Przytoczone przyktady wypowiedzi ankietowanych moga dowodzi¢ catkowicie
intuicyjnego poznawania zjawisk stanowigcych efekt egzaminu zewnetrznego.
Mozna pokusi¢ sie o refleksje dotyczaca celu diagnozy przeprowadzanej
przez takich nauczycieli. Ze sposobu formulowania wnioskéw plynacych
z rozumowania mozna odczytaé, jak duze znaczenie w analizowaniu wynikéw
egzaminu zewnetrznego ma dla tych osob sukces uczniow. Autorzy wypowiedzi
nie potrafia wyjasni¢ poje¢, zatem ich rozumowo nie zdofali ogarna¢. W ich
swiadomosci funkcjonujg one przede wszystkim jako znaki osiggnie¢ uczniow,
a przez to samych nauczycieli.

Na podstawie wypowiedzi ankietowanych mozna odtworzy¢ nieco inne
postawy. Cze$¢ badanych nauczycieli wykazywala, iz posiada w rezerwie zestaw
poje¢, ktérymi probuje zdefiniowac inne terminy. Ich dzialania konczg sie nie-
powodzeniem, poniewaz nie identyfikujg zakresu znaczeniowego stow, z ktorymi
w jaki$ sposdb sie zetkneli, np.:

o latwo$¢ zadania - stopieri trafnosci odpowiedzi na pytanie,

« poziom wykonania zadania - skala staninowa,

o % punktow uzyskanych przez uczniéw - stopieri opanowania okreslonej

umiejetnosci.

'''S. P. Morreale, B. H. Spitzberg, J. K. Barge, Komunikacja miedzy ludzmi. Motywacja, wiedza
i umiejetnosci, Warszawa 2007, s. 34.

378



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

Przyktady tych odpowiedzi moga dowodzi¢ ujmowania zjawisk dotyczacych
wynikéw egzaminu zewnetrznego z réznych perspektyw. W pierwszej odpowie-
dzi pojawia sie pojecie trafnosci, ktére powinno dominowa¢ w rozumowaniu
konstruktora zadania. Druga z odpowiedzi moze sugerowac, iz jej autor zetknat
sie z réznymi opracowaniami wynikow egzaminu zewnetrznego, w ktérych wg
skali staninowej porzadkowano wyniki uczniéw w celu ich zinterpretowania.
O ukierunkowaniu na wycigganie wnioskéw z wynikow egzaminu zewnetrznego
moze $wiadczy¢ réwniez trzecia odpowiedz, w ktorej dominujaca wydaje sig¢ by¢
informacja ukierunkowana na poziom opanowania umiejetnosci na podstawie
funkcjonowania poszczegolnych zadan z testu egzaminacyjnego.

Odpowiedzi ankietowanych mozna réwniez odczytac jako sygnat potrzeb sro-
dowiska nauczycielskiego w zwigzku ze $wiadomym poznawaniem $wiata diagno-
styki edukacyjnej. Niektorzy ankietowani — okolo 3% utozsamiali te trzy pojecia,
czyli fatwo$¢ zadania, poziom wykonania zadania, % punktéw uzyskanych przez
uczniéw. Takie postepowanie moze $wiadczy¢ o wieloletnim $ledzeniu opracowan
zwigzanych z wynikami egzaminéw zewnetrznych. Poczatkowo w publikacjach
OKE i CKE pojawilo si¢ pojecie tatwosci zadania. Z potrzeby doprecyzowania
informacji o osiggnieciach uczniow w biuletynach CKE zaczgto funkcjonowac
pojecie poziomu wykonania zadania (obecne w nich do dzis). Konieczno$¢ spo-
rzadzania analizy niosgcej informacje o znaczeniu wyniku egzaminu zewnetrzne-
go zaowocowala wprowadzeniem trzeciego pojecia, czyli % punktéw uzyskanych
przez uczniéw. W zaleznosci od indywidualnych potrzeb nauczyciela (szkoty)
w trakcie analiz zaistnieje konieczno$¢ rozrdéznienia pojec¢ lub ich utozsamienia.
Kryterium dziatan nauczyciela bedzie w tym przypadku konieczno$¢ interpreto-
wania danych, ktére zostang potraktowane w sposob uproszczony (utozsamienie
zjawisk) lub precyzyjny (potrzeba rozréznienia zjawisk). W ten sposéb mozna
z wypowiedzi ankietowanych odczytac sugestig, iz wraz z wprowadzeniem pojecia
celowe wydaje sie wprowadzenie informacji, jakie dane o wynikach egzaminu
mozna uzyska¢, analizujagc wyniki na podstawie okreslonych parametréw staty-
stycznych. Aby porozumiewanie si¢ na temat wnioskéw z egzaminéw zewnetrz-
nych moglo by¢ skuteczne, nadawca informacji o wynikach egzaminu powinien
uwzglednic, iz okreslony poziom szczegdétowosci (uproszczenia) powinien zosta¢
dostosowany do poziomu analizy. Wprowadzenie pojecia przez nadawce wymaga
przekazania odbiorcy informacji o jego kontekstach znaczeniowych, czyli np.
mozliwosci zastosowania w réznych analizach z uwzglednieniem przyktadowych
skutkow tych analiz.
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4. Egzaminacyjny rytual

Czym moze skutkowa¢ nieznajomos¢ pojecia i jego znaczeniowego kontekstu?
Na przyklad tym, ze w rzeczywistosci o$wiatowej zaistnieja dwa rézne $wiaty.
Pozornie nadawca (np. pracownik OKE) i odbiorca (np. nauczyciel) beda sie
odnosili do tych samych zjawisk, ale w ich opisie beda porozumiewali si¢ zupelnie
odmiennymi jezykami, ktérych pojecia beda inaczej rozumiane. Istnieje duze
prawdopodobieristwo, ze w efekcie zbuduja dwa inne $wiaty'2. Swiaty, ktérych
elementy beda bardzo istotne dla planowania procesu dydaktycznego.

81% ankietowanych stwierdzilo, ze opracowuje wyniki egzaminéw zewnetrz-
nych. Ich analizy koncentruja si¢ — na przykiad - wokot zagadnien:

1. mocnych i stabych stron ksztalcenia,

2. opracowania programéw naprawczych (planéw doskonalgcych),

3. efektywnosci nauczania,

4. zlokalizowania szkoty na tle gminy, powiatu, wojewddztwa, kraju.
W celu opracowania wynikow egzaminéw zewnetrznych powolywane s3 specjalne
zespoly. W zaleznosci od warunkéw $rodowiskowych i potrzeb szkoly wyniki roz-
patrywane sg przedmiotowo lub z polozeniem nacisku na korelacje wpisang w dang
cze$¢ egzaminu. W ten sposob zrealizowana zostaje wazna w procesie ksztalcenia
idea indywidualizacji.

Nie wszyscy ankietowani traktuja wyniki egzaminu jako informacje istotna
w planowaniu procesu dydaktycznego. 19% badanych nie zadeklarowalo potrzeby
analizowania wynikow. Wiekszos¢ w tej grupie stanowily osoby, ktdre nie podjely
proby wypowiedzenia si¢ na ten temat. Sporadycznie mozna byto odnalez¢ wypo-
wiedzi, w ktorych badani stwierdzali, iz:

1. Wyniki dotycza konkretnego zespolu uczniéw, ktorzy opuszczaja szkole/

nowy rocznik uczniéw nie musi mie¢ takich samych problemoéw.
2. Whnioski z analizy trudno dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb ucznidw.
3. Nie wszyscy nauczyciele (...) potrafig interpretowac wyniki egzaminu.

Warto odnotowac, ze — moze poza ostatnig wypowiedzia — ankietowani, ktorych
wypowiedzi przytoczono, nie traktuja wynikéw jako podstawy ewaluacji metod
ksztafcenia, Ne traktujg ich jako jednego z kryteriéw samooceny. Swoimi wypowie-
dziami sugeruja, ze wyniki egzaminu s zbedne w rzeczywistosci szkolnej, gdyz nie
niosg informacji pomocnej uczniowi, a przez to takze nauczycielowi. Dowodza tym
samym, iz nie dysponujg zespolem wyobrazen i poje¢ umozliwiajacych praktyczne
spozytkowanie zjawisk otaczajacego $wiata, w ktorych uczestnicza.

Wypowiedzi innych ankietowanych zwracaja uwage na istotny aspekt opi-
sywania zjawisk. Po analizie 171 ankiet wypelnionych przez nauczycieli rodzi sie
refleksja: jakim jezykiem sg opisane zaobserwowane zjawiska? Nalezy zatozyc,
ze jest to jezyk zrozumialy dla twércéw opisu i oséb, z ktérymi wspotpracuja.
Ale czy inni odbiorcy beda mogli odczytac z tego opisu te same tresci?

12 M. Glowinski, O kfamstwie w jezyku [w:] Rozmowy na koniec wieku, t. 2, Krakow 1998, s. 164.
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Przeprowadzanie analiz w ramach szkoly jest pozytywnym zjawiskiem. Swiadczy
o tym, ze egzamin i jego wyniki lacza sie z przezywaniem pewnej tajemnicy.
Ale za dr. hab. Grzegorzem Leszczynskim mozna stwierdzi¢, iz takie przezywanie
tajemnicy laczy si¢ z przyjmowaniem skrajnie odmiennych postaw: wymagajacej
pokory oraz wprowadzajacej uproszczenia (wybranie z przekazow jedynie tego, co
jest zrozumiale)®. Jedna i druga postawa wpisuje si¢ W magi¢ egzaminacyjnego
wyniku. Jednak jedna i druga postawa stwarza sytuacje, w ktorych w opisywaniu
zjawisk serce wystrychnie rozum na dudka (La Rochefcauld), czyli proces poznania
moze zosta¢ zdominowany przez emocje, a nie podlega¢ przede wszystkim
rozumowemu rozpoznaniu.

Podsumowanie

Podczas IX KDE w Lodzi prof. Peter Krope zwrdcil uwage na réznice miedzy
jezykiem naukowym a jezykiem dnia codziennego, postugujac si¢ pojeciem living
world (zaczerpnigtym z Husserla)'*. Dla nauczycieli §wiat diagnostyki edukacyjnej
jest takim zyjacym $wiatem, w ktorym zachodza zmieniajace si¢ co jakis czas zja-
wiska (np. sygnatem zmian — rozpatrywanym szczegétowo lub ignorowanym jest
zmiana stosowanego nazewnictwa), ktory warto przezy¢ i opisac. Obraz rzeczywi-
stosci stanowiacy skutek przeprowadzanych analiz bedzie zalezat od tego, jakimi
formami poznania postuzy si¢ umyst poznajacego, ale zawsze opis tego obrazu
musi miesci¢ si¢ w granicach mozliwosci poznawczych odbiorcy informacji. Jezeli
odbiorca informacji nie zostanie wyposazony w aparat pojeciowy umozliwiajacy
zrozumienie opisu, wowczas obraz $wiata, jaki stworzy, bedzie odwolywat si¢ do
przezy¢ lub z konieczno$ci zostanie uproszczony, ograniczony.

Pomimo braku znajomos$ci podstawowych poje¢ nauczyciele — jak wskazuje
ankieta — si¢gaja po biuletyny OKE i/lub CKE. Zadeklarowato taka postawg blisko
100% ankietowanych w zadaniach zamknigtych i ponad 70% w pytanie otwartym.
Mozna sobie wyobrazi¢, jak trudna jest lektura tekstu nie w petni zrozumiatego!
Zaprezentowane wyniki ankiet sugeruja, iz nauczyciele rzeczywiscie przyjmuja
wspomniane wczesniej skrajne postawy: pokory lub daza do uproszczenia zjawisk.
Dlatego tak istotne jest wsparcie ich w pokonywaniu bariery semantycznej, ktora
moze towarzyszy¢ przyswajaniu informacji o wynikach egzaminu i opracowanie
wspodlnego dla wszystkich —nadawcow i odbiorcow informacji stownika podstawo-
wych poje¢. W przeciwnym wypadku mozliwa stanie si¢ sytuacja, w ktorej — madry
cztowiek, cieszacy si¢ autorytetem — nazwie ryba zwierze, ktore w rzeczywistosci
jest ssakiem', btednie rozpoznajac znaczenie pewnych przestanek.

13 olonista nie baca, tamze, s. 27.

" Krope, W. Wolze, Ordinary language and scientific language. Test validity from a constructivistic
point of view [w:] Trafnos¢ pomiaru jako podstawa obiektywizacji egzamindw szkolnych, Lodz
2003, s. 52.

15 Tamze, s. 53.
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Zalacznik 1.
Ankieta wypelniona przez 171 nauczycieli jezyka polskiego dotyczaca egza-
minu zewnetrznego i jego wplywu na ksztaltowanie proceséw edukacyjnych

Zwracamy si¢ z prosba o zapoznanie sie z trescig ankiety i udzielenie od-
powiedzi. Opinie Pani/Pana przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia proceséw
egzaminacyjnych. Poglady swoje prosze wyrazi¢, wstawiajac znak X w kolumnie
odpowiadajacej wyrazonej opinii oraz udzielajac odpowiedzi w wyznaczonych

miejscach.
PRZYKLAD
Zdecydowanie | Raczej Trudno Raczej | Zdecydowanie
tak tak | powiedzie¢ nie nie
Lubie siebie. X
ANKIETA

Zdecydo- | Raczej | Trudno | Raczej | Zdecydo-
wanie tak | tak | powiedzie¢ | nie | wanie nie

W procesie konstruowania zadan
uwzglednia Pan/Pani umiejetnosci
zapisane w podstawie programowej
i standardach egzaminacyjnych.

Zakres umiejetnosci zawarty w standar-
dach egzaminacyjnych warunkuje wybor
programéw nauczania.

Zakres umiejetnosci zawarty w standar-
dach egzaminacyjnych warunkuje wybor
metod nauczania.

Planujac zadania ¢wiczeniowe, uwzgled-
nia Pan/Pani przygotowanie ucznia
w radzeniu sobie:

1. ze stresem egzaminacyjnym,

2. z problemami organizacji czasu
w trakcie rozwigzywania zadan,

3. z gotowoscig podjecia wyzwania
- realizacji zadania na miar¢ indywidu-
alnych mozliwosci.

Czy komunikuje Pan/Pani wyniki
egzaminu uczniom - poszukujac
adekwatnego jezyka przekazu.

Czy wykorzystuje Pan/Pani opracowania
merytoryczne przygotowane przez CKE
- biuletyny/sprawozdania

Czy wykorzystuje Pan/Pani opracowania
merytoryczne przygotowane przez OKE
- biuletyny/arkusze
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1. Prosze wymieni¢ co najmniej 2 réznice miedzy egzaminem powszednim a doniostym.

Egzamin powszedni

3. Dlaczego srednia punktow nie jest wystarczajaca miarg charakteryzowania wynikow
szkoly?

4. Czy wykorzystujecie Panistwo w Waszej szkole wyniki egzaminéw do opracowania
planu dydaktycznego na kolejny rok szkolny?
Tak Nie

5. Jezeli tak, to w jaki sposob przygotowujecie si¢ Panstwo do analizy (porzadkowanie/
grupowanie) wynikow uczniow?

7. Jak rozumie Pan/Pani Pojecia:

fatwo$¢ zadania

8. Prosze¢ podac literature przedmiotu dotyczaca zagadnien poswieconych egzaminom
zewnetrznym, z ktorej Pan/Pani korzysta.
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