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Biuro Rzecznika Praw Dziecka Warszawa
Polskie Towarzystwo Dysleksji Oddzial w Lodzi

FUNKCJE ZAMIERZONE | RZECZYWISTE
EGZAMINOW ZEWNETRZNYCH
NA PRZYKLADZIE SPRAWDZIANU

W toku badan nad egzaminami zewngtrznymi odkrywamy ciagle nowe, inte-

resijace obszary. Zwrocenie na nie uwagi pozwala na pokazanie szerokiego wy-
miaru jednego z dziatan o§wiatowych jakim sa egzaminy zewngtrzne.

Jako punkt odniesienia do rzeczywisto$ci przyjeto sformutowane przez re-

sort edukacijifunkcje zamierzone oceniania zengtrznego pod koniec szkoty
podstawowej, czyli:

diagnostyczna —rozumiang jako okreslenie poziomu rzeczywistych osiagniec
ucznia w zakresie umiejetnosci,
motywujacg — traktowana jako zachgta dla ucznia do dalszych wysitkow na
wyzszym poziomie edukacji,

ksztattujaca — polegajaca na wskazywaniu silnych stron ucznia oraz kierun-
kow dalszego rozwoju jego wewngtrznych dyspozycji i okreslonych osia-
gnie¢ edukacyjnych.

Funkcje rzeczywistesa natomiast $ci§le powiazane ze zmieniajaca si¢ rze-

czywisto$cia, a zwlaszcza kontekstami wynikajacymi z:

kultury organizacyjnej instytucji powotanych do przeprowadzania egzami-
now zewnetrznych: Okregowych Komisji Egzaminacyjnych i Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej,

by¢ moze — niedopatrzen, uchybien i bledow, w informowaniu odbiorcow,
do ktorych sa kierowane egzaminy zewngtrzne, o celach i funkcjach egzami-
now,

zmiany mentalno$ci nauczycieli, z ktorych wielu stato si¢ egzaminatorami,
stalego powigkszania si¢ grupy szkolacych si¢ nauczycieli,

zmiany funkcjonowania szkoty, ktéra musi dostosowac si¢ do nowych wa-
runkow 1 wyzwan,
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— obawy o wlasne dobre imig¢ nauczycieli, tzw. uczenie “pod egzamin”, zarzu-
canie wlasnego, czasem doskonatego warsztatu pracy na rzecz ¢wiczenia te-
Stow.

— segregacji istnicjacej w systemie szkolnym,

— problemu dysleksiji.

Tab. 1. Udziat procentowy uczniow z dysleksja w poszczegdlnych wojewddztwach podczas
sprawdzianu w 2005,

Wojewbdztwo bUczniowie ) Uczniow_ie % ucznic’?w
ez dysleks;ji z dysleksja z dysleksja
dolnoslaskie 30 164 2924 8,84%
kujawsko-pomorskie 25018 2184 8,03%
lubelskie 28 023 2173 7,20%
lubuskie 11 568 1406 10,84%
todzkie 27 452 3091 10,12%
imatopolskie 38 900 4840 11,07%
mazowieckie 53 235 8471 13,73%
opolskie 11172 1036 8,49%
podkarpackie 29 697 1302 4,20%
podlaskie 14 924 1439 8,79%
pomorskie 24 106 4712 16,35%
$laskie 50971 3424 6,29%
Swigtokrzyskie 15739 1262 7,42%
/arminsko-mazurskie 18 488 1482 7,42%
wielkopolskie 41 758 3349 7,42%
zachodniopomorskie 18 885 2142 10,19%

7 prezentowanej tabeli wynika, ze w poszczegdlnych wojewddztwach pro-
cent uczniow z dysleksja jest zréznicowany i wynosi od 4,2% w wojewddztwie
podkapackim do 16,35% w pomorskim. W rzeczywistosci wyniki sa jeszcze
bardziej zrénicowane, gdy wezmie si¢ pod uwage udzial procentowy uczniéw
dyslektycznych w poszczegdlnych powiatach.

Wartosci te sa wprost proporcjonalne do liczby ucznidow zbadanych przez
poradnie psychologiczngedagogiczne. Im mniejszy dostep do badan, tym mniej
zdiagnozowanych uczniéw, a tym samym — rzadziej stwierdzona dysleksja. Na
mapie Polskisa powiaty, w ktorych prawie nie ma uczniow z dysleksja, co
$wiadczy o tym, ze problem ten nie jest tam znany. W innych powiatach zdiagno-
zowano wysoka liczbeg uczniéw dyslektycznych. Najwigcej uczniéow dyslektycz-
nych jest w duzych miastach — $rednio 18% populacji ucznidw, najmniej zas$
w matych miejscowosciach 1 wsiach. Problem ten jest bardzo zlozony i wska-
zuje na potrzebe dalszych dzialan w kierunku wyréwnywania szans eduka-

Y Wyniki sprawdzianu z CKE.
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cyjnych, m.in. poprzez réowny dostgp do badan oraz ujednolicenia zapiséw
w opiniach i zaleceniach po badaniach oraz czytelng ich interpretacje. Po-
trzebne sa ujednolicenia na skale calego kraju.

1. Narastajace zjawisko dysleksji

Tabela przedstawia, jaki procent ucznibw w poszczego6lnych wojewodz-
twach korzystat w kolejnych 4 latach z dostosowania sprawdzianu dla oséb
z dysleksja.

Tab. 2. Procent uczniéw z dysleksja na sprawdzianach w latach

Wojewddztwa 2002 2003 2004 2005
dolnoslaskie 5,0% 6,3% 8,1% 8,84%
kujawsko-pomorskie 4,5% 5,1% 6,4% 8,03%
lubelskie 4,8% 5,3% 5,7% 7,20%
lubuskie 5,5% 7,7% 8,6% 10,84%
todzkie 7,5% 8,3% 9,3% 10,12%
imatopolskie 11,8% 11,1% 11,7% 11,07%
mazowieckie 12,8% 12,7% 13,7% 13,73%
opolskie 6,7% 9,6% 10,0% 8,49%
podkarpackie 2,8% 2,9% 3,4% 4,20%
podlaskie 5,2% 6,0% 7,4% 8,79%
pomorskie 12,2% 13,3% 16,2% 16,35%
Slaskie 3,8% 4,2% 5,9% 6,29%
Swigtokrzyskie 8,3% 8,6% 8,0% 7,42%

/arminsko-mazurskie 4,3% 4,9% 5,6% 7,42%
wielkopolskie 5,1% 5,7% 6,7% 7,42%
zachodniopomorskie 7,3% 8,3% 9,1% 10,19%

Zaktadano, ze wprowadzenie zewngtrznego systemu egzaminowania Wywo-
ta wiele pozytywnych zmian w pracy szkol 1 wyzwoli szereg inicjatyw podnosza-
cych ogolna kondycje szkolnictwa, z naciskiem na troske o wyréwnywanie
szans edukacyjnych wszystkich uczniow.

Uzyskane wyniki bywaja zaskakujace. Dziwi na przyktad udzial procento-
wy dziewczat i chlopcow z dysleksja. Dotychczas bowiem spotykatam sig
Z twierdzeniem, wynikajacym z ogolnopolskich i §wiatowych danych, ze dyslek-
sja wystepuje czterokrotnie czesciej u chlopcow niz u dziewczat’. Na podstawie
badan zwiazanych ze sprawdzianem 2002 r. w$réd uczniéw dyslektycznych
stwierdzono nieznaczna przewage chtopcow w stosunku do dziewczat; natomiast

2 Bogdanowicz M. 0 dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu, Lublin
1994.
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w biezacym roku szkolnym chtopcy z dysleksja stanowili 69,8%, za§ dziewczgta
— 30,2% populacji ucznidow dyslektycznych. Potwierdzart@wage chtopcow
w stosunku do dziewczat w wystgpowaniu dysleksji.

Zaskakuje duze zroznicowanie wynikow uzyskanych przez uczniéw uczegsz-
czajacych do sasiadujacych ze soba szkoét. Badania przeprowadzone w 2002
ujawnily silnie zréznicowany poziom umieje¢tnosci uczniow pod koniec szkoty
podstawowej w zaleznosci od placowki, do ktorej uczeszezali uczniowie®. Wyni-

ka to zapewne z mozliwosci czerpania przez poszczegoélnych uczniéw z zaplecza

kulturowezo wiasnej rodziny. Uczniowie, ktorzy nie dostaja bezposredniego
wsparcia z tej strony, sa w duzym stopniu narazeni na niepowodzenia szkolne.

W kontekscie jednego z podstawowych zatozen reformy edukacji, jakim jest
wyrownywanie szans edukacyjnych, niezwykle aktualna yeyda debata nad
wspolczesnymi problemami o§wiatowymi, a mianowicie rozwazenie, czy rze-
czywiscie najwazniejszym problemem wspolczesnej oswiaty jest wyrownywanie
poziomu ksztalcenia, czy tez by¢ moze wazniejsza kwestia okazuje si¢ wciaz
podhoszenie jego jako$ci?

Na omawianym etapie nauczania ta piarMunkcja wydaje sie by¢ naj-
wazniejsza. Egzamin pokazal obszary zaniedbania spotecznego — sfery biernosci
i ubdstwa, dlatego dla wspodlczesnej oswiaty waznym problemem jest wyréwny-
wanie szans edukacyjnych. Reforma potozyta nacisk na okres nauki gimnazjalnej
jako najbardziej sprzyjajacy ich wyrownaniu. Proces ten powinien si¢ jednak
rozpoczyna¢ juz w okresie przedszkolnym. Bardzo wazny jest okres poprzedzaja-
cy nauke szkolna dziecka — okreslenie jego rozwoju 1 gotowosci szkolnej, oraz
pierwsze lata naukigdy moga pojawiac si¢ trudnosci szkolne dziecka, czgsto
niedostrzegane.

Dziatania te powinny by¢ ukierunkowane na:

— likwidowanie selekcji szkolnej poprzez zapewnianie dzieciom rownego star-

tu szkolnego,

— upowszechnianie edukacji przedszkolnej,

— intensyfikowania indywidualizacji procesu dydaktycznego,

— prowadzenie badan nad wytwarzaniem nowych metod i srodkow dydaktycz-
nycH'.

Problematyka ta wiaze si¢ z dylematem stratyfikacji edukacyjnej: egalita-
ryzm czy elitaryzm? Moim zdaniem, wyrbwnywane szans edukadyjnyze
prowadzi¢ do znacznego podwyzszenia jako$ci osiagnigé. Im wyzszy stopien
ksztatcenia, tym wigkszy nacisk powinien by¢ potozony na rozwijanie uzdolnien
i wysoki potencjat intelektualny ucznidw. Sa jednak uczniowie, ktorzy,
przejawigac pewne deficyty, moga okaza¢ si¢ “diamentami” po edukacyjnym ich
“oszlifowaniu”. System edukacyjny powinien umie¢ czerpaé i wyzwalaé talenty,

% Wejner T., Analiza porévnawcza szkél zgodnie z teoriq stratyfikacji spolecznej,. [W]
B. Niemierko, H. Szaleniec (redRiagnostyka edukacyjna. Standardy wymagar i normy te-
stowe w diagnostyce edukacyjr€jakéw 2004.

4 B. Sliwerski, Bariery i mozliwosci wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy
w reformowanej szkal&@PD, £6dZ 1999, s. 29.

-
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niekiedy ukryte. Waznym zadaniem jest je odnajdywac. Dla wielu z nich wyrdw-
nywanie szans edukacyjnych nie jest obnizaniem wymagan, ktore maja by¢ do-
stosowanie do potencjalnych mozliwosci ucznia. Nieraz mozna wymagania te
postawi¢ wyzej, ale egzekwowa¢ inaczej. Niesie to oczekiwania stawiane szkole
posiadajacej profesjonalna kadre nauczycieli, umiejacych si¢ “pochyli¢” nad
uczniemWazna sprawg jest dowarto$ciowanie, podnoszenie samooceny, uczenie
autokorekty i tworzenie realnej sylwetki ucznia bez ukrywania przed nim jego
problemoéw, ale tez pokazywanie jego “silnych stron”. Diagnoza psychologiczno-
pedagogiczna ma stuzy¢ optymalizacji, a nie maksymalizacji w dazeniu do efek-
tow. Najbardziej trafna w tej materii wydaje si¢ idea spoteczenstwa merytokra-
tycznego, ktora opiera si¢ o zasade rownosci mozliwosci na wstepie, a nie row-
nosci rezultatéw na koncu.

W kontekscie teorii stratyfikacji nalezaloby zapytaé: jak dalece nowy
system oceniania moze lagodzi¢ wciaz wyrazna, selekcyjna funkcje wspoéteze-
snej szkoly, zwiazana gléwnie z jej ulokowaniem przestrzenno-spolecznym
oraz swoista transmisja kapitalu kulturowego uczniéw, wywodzacych si¢
Z wciaz roznicujacych si¢ Srodowisk rodzinnych, uksztaltowanego poza edu-
kacyjnym zasigiem instytucji szkolnych?

Jest to problem, ktdry powinien by¢ rozwiazany przez zmiany w polityce
oswiatowej oraz przez Srodowiska rodzinne uczniow. JST i wladze panstwowe
powinny podja¢ dzialania zmierzajace w kierunku zmiany habitusu kulturowego
wielu rodzin z obszaré6w popegeerowskich oraz zyjacych w enklawach biedy
w duzych miastach. Na terenach o duzej skali negatywnych zjawisk spotecznych,
dotknietych strukturalnym bezrobociem, z wysokim odsetkiem $rodowisk o ni-
skich aspiracjach zyciowych, i dotknigtych patologia—najwigksza ceng ptaci mio-
dziez. Staje sig to czgsto powodem migracji wyksztalconej mtodziezy, ktora nie
widzi dla siebie szans rozwoju w srodowisku lokalnym. Doraznie jest to zjawisko
“pozytywne”, zmniejszajace skalg bezrobocia, ale w dtuzszej perspektywie ogra-
nicza mozliwosci rozwoju regionalnego. Brak pozytywnych wzorcow zycia po-
woduje wzrost zjawisk patologicznych, agelelacja spoteczna i ekonomiczna
niektorych srodowisk stanowi glowna bariera edukacyjna. Ubdstwo i1 bezrobocie
wielu rodzin ogranicza szanse edukacyjne mtodziezy, wigc rola szkoty wzrasta,
aegzamin pokazat, co i gdzie szwankuje.

Pierre Bourdieu uwaza, ze habitus klasowy jest zdeterminowany przez po-
chodzenie spoteczne i miejsce zamieszkania. Potomkowie rodzin nalezacych do
klas wyzszych, ktorzy sa wyposazeni w kapital kulturowy oraz wiare w mozli-
wos¢ sukcesu, okresleni zostali jako dziedzice, gdyz otrzymuja prawomocna kul-
ture bez wigkszego wysitku, jako nalezny spadek.

Na kazdym progu edukacyjnym czg$¢ uczniow wyzwala si¢ z determinizmu,
ale czyni to nadzwyczajnym wysitkiem, ktoremu towarzysza nieprzecigtne zdol-
nosci — jest tomiracle(cud). Pojecie habitusu jest systemem interioryzacji dyspo-
zycji, postaw, schematow mys$lowych, tendencji dziatania, reakcji emocjonal-
nych, nawykow. Cho¢ kazdy czlowiek moze uznawac t¢ sfer¢ za wlasna, sponta-
nicznie wyrazajaca jego indywidualno$¢ lub podlegajaca swiadomej kontroli,
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w istocie rzeczy hahis rodzi si¢ pod wptywem warunkoéw zewngtrznych (kultu-
ra, obyczaje, srodowisko spoleczne), w dostosowaniu do prawidlowosci rzeczy-
wistos$ci otaczajacej jednostke, w zgodzie z istniejacymi realiami. Skoro jest tak,
ze swoisty habitus nalezy do cech charakterystycznych przedstawicieli r6znych
klas spotecznych, to tatwo zrozumie¢, dlaczego wymagania i cala dziatalno$c
szkolna lepiej przystaja do mozliwosci i oczekiwan jednych dzieci, mniej za$
odpowiadg innym.

Na obecnym etapie system edukacyjny moze albo tagodzi¢ selekcyjna funk-
cje szkoty poprzez dodatkowe zajgcia wyrownujace braki uczniow, albo tez ja
poglebi¢. Stwarzanie warunkow i szans to elementarny obowiazek szkoty. Ocze-
kiwania egzaminacyjne pomoga zmniejszy¢ grupe analfabetow lub potanalfabe-
tow funkcjonalnych i spotecznych, dajac uczniom lepsze szanse i perspektywy
zawodowe. Uczniowie, znajac stawiane im podczas nauki wymagania, nie moga
by¢ zwalniani z dziatan gwarantujacych opanowanie podstawowych umiejgtno-
$ci, jak czytanie i pisanie oraz musza ¢wiczy¢ pismo, aby byto czytelne. Dotyczy
to m. in. uczniow z dysleksja. By¢ moze dziatania te naktonia uczniéw dyslek-
tycznych do uczeszczania na zajecia korekcyjno-kompensacyjne lub korekcyjno-
wyréwnawcze.

Bardzo pomocna mogtaby si¢ okaza¢ zmiana zapiséw rozporzadzenia o po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw z dysfunkcjami i problemami
edukacyjnymi. Opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych, wydawane na
okoliczno$¢ egzaminéw zewngtrznych uczniom z problemami edukacyjnymi
i zdrowotnymi, wymagm ogdlnopolskiego ujednolicenia, zwlaszcza w obszarach
dotyczacych zalecen egzaminacyjnych.

Szczegolna troske nalezy wykaza¢ w dziedzinie zabezpieczania intereSOwW
dzieci, w tym prawa do godziwych warunkéw socjalnych. Wymaga to nowych
rozwiazan systemowych, dostosowanych do gwarancji konstytucyjnych i przepi-
sow ustawowych. Rozwigzania te powinny bra¢ pod uwage nastg¢pujace czynniki:

— ubostwo dotykajace dzieci i mlodziez w §rodowisku rodzinnym nie moze by¢
bariera ograniczajaca ich dostep do ochrony zdrowia, edukaciji, prawa do
pomocy;

— system pomocy powinien by¢ powszechny, tzn. kazde dziecko, ktore tego
wymaga, powinno otrzyma¢ pomoc materialng gwarantujaca mu rozwoj
i edukacj¢ na miarg jego mozliwosci,

— system pomocy nie powinien zwalnia¢ rodzicow z odpowiedzialnosci za
dzieci, lecz wspiera¢ ich w doktadaniu wszelkich staran na rzecz wychowa-
nia i edukacii;

— w mysl zasady pomocnictwa, system pomocy materialnej gwarantowanej
przez panstwo powinien wspiera¢ zadania samorzadoéw lokalnych.

Z przedstawionych przykdow dotyczacych wyrownywania szans eduka-
cyjnych wynika potrzeba podjgcia dziatan skierowanych na organizowanie zajgé
wyréwnujacych szkolny start dzieciom przed podjeciem nauki szkolnej oraz na
zapewnienie na wszystkich etapach nauczania, zgodnie z R@ieaiem
MENIS, pomocy terapeutycznej uczniom, ktorzy takiej pomocy potrzebuja.



532 Teresa Wejner

Dokonujaca si¢ reforma systemu edukacji wymaga zmian w mysleniu spo-
fecznym dotyczacym dzieci rozwijajacych si¢ inaczej, posiadajacych znaczne
i widoczne lub niewielkie deficyty rozwojowe, niedostrzegane w pierwszym kon-
takcie, ale determinujace zachowania i wyniki osiagane przez uczniéw. Zarowno
system o$wiaty jak system prawny powinny stwarza¢ warunki wyréwnywania
szans i ksztaltowania szacunku dla wszystkich dzieci.

Kontrolowanie i ocenianie wiedzy szkolnej i umiejgtnosci uczniéw jest pod-
stawowym elementem procesu edukacji szkolnej. Jednak wymaga ono ciaglych
badan i poszukiwania coraz to lepszych rozwiazan. Pomiar dydaktyczny nie jest
jedynym i najwazniejszym zrodtem informacji o osiagnigciach szkolnych ucznia,
ale jest niezbedny do oceny jakosci pracy szkoly. Egzaminy zewnetrzne pod ko-
niec szkoly podstawowej powinny umozliwi¢ kazdemu uczniowi znalezienie dla
niego miejsca w systemie, ktéry powinien — zgodnie z Konwemndjrawach
Dziecka —gwarantowa¢ kazdemu uczniowi do 18. roku zycia prawo do nauki.

Rozwijajaca si¢ od ponad 20 lat teoria naukowa dotyczaca diagnostyki edu-
kacyjnej zajmuje si¢ opisem i wyjasnianiem sposobow rozpoznawania sytuacji
emocjonalnej i poznawej ucznia, w tym zmian, jakie zachodza w nim pod
wplywem dziatania edukacyjnego. Gtéwna metoda diagnostyki edukacyjne;j jest
pomiar dydakyczny, coraz bardziej wzbogacany o wiedze z zakresu psychologii
i socjologii. Ma to pomagac¢ w petniejszym poznawaniu ucznia uwzgledniajacym
kontekst jego oggnigc poznawczych oraz emocjonalnych. Aby rozumieé ucznia,
trzeba pozna¢ zalezno$¢ wyniku uczenia si¢ od przebiegu uczenia si¢ oraz we-
wnetrznych 1 zewngtrznych uwarunkowan tego procesu.

W reformowanej szkole uczen i jego potrzeby powinny by¢ podmiotem,
aczynnos$ci zwiazane z celem nauczania przedmiotem nauczania.



