EWA CHORAZY
OKE Jaworzno

,DUZY KLOPOT Z MALYM WYPRACOWANIEM”
— CZY ESEJ MATURALNY | WYPRACOWANIE
SA NIEZASTAPIONE?

Ponadczasowo$¢ pewnych umiejetnosci powoduje, ze ani zmieniajace si¢
epoki, ani wprowadzane reformy nie sa w stanie podwazy¢ ich wartosci. Zycie
| stawiane przez nie wymagania zawsze weryfikuja, co jest naprawdg wazne.

Szkoty $redniowieczne realizowaty program tzw. trivium (gramatyka, dia-
lektyka iretoryka), ktory oznaczat ksztatcenie nastgpujacych umiejgtnoscei:

—  w przypadkudialektyki — logike, rozumowe dochodzenie do prawdy™;

— w przypadkuretoryki — sztuke wymowy, krasomoéwstwo; nauke zasad
sprawnego pigknego wystawiania sig, obejmujaca prawidta doboru stow,
korstrukcje zdan, umiejetnos¢ argumentacii itp.%.

W nowoczesnym podreczniku dla gimnazjalistowZaplanuj kariere® czyta-
my:

Kazdego dnia bedziesz musial przekazywaé na pismie jakies wiadomosci
i rozumieé, co ktos napisaf.

W ogloszeniach o prace znajdziesz prosbe, aby odpowiedzie¢ listownie. To,
jak dobrze piszesz, moze zawazy¢ na tym, czy pracodawca umowi sie z Tobg na
rozmowe kwalifikacyjnq.

Umiejetnos¢ dobrego pisania moze Ci pomoc awansowaé w pracy.

W podreczniku tym znajdujemy réwniez wskazowki, jak pisac:

—  Bierz pod uwage odbiorce — pomysl, jakich informacji potrzebujq czytelnicy,
by zrozumieé Twojq wypowiedz.

—  Zaplanwj, co chcesz przekazac. Informacja musi by¢ jasna i przejrzysta.

Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1999, t.1., s. 369. [W starozytnosci dialektyka
oznaczata: sztuke dyskutowania, zwlaszcza umiejgtno§¢ dochodzenia do prawdy przez ujaw-
nianie i przezwygjzanie sprzeczno$ci w rozumowaniu przeciwnika].

2 |bidem, t.3., 5.48.

3 Kelly-Plate J., Volz-Patton RZaplanuj kariere, Pelplin 1998, s.194-106.
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— Zaznacz najwazniejsze rzeczy.
—  Nie rozpisuj sie. Przechodz do sedna sprawy.
—  Wyrazaj sie jasno.
—  Bqd? dokladny — czy piszesz scisle na temat? Czy mowisz to, co zamierzées?
— Pisz poprawnie.Umiejetnosé pisania moze pomoc Ci odnies¢ sukces
w szkole i w pracy
Cechy wspoélne cytowanych wypowiedzi dotycza jakeS$ci informacji —1 sa

to:
; rozumowanie, logika, dochodzenie do prawdy %
S P dobor stow, konstrukcja zdan, sposdb wystawia- d N
.§ nia si¢, umiej¢tno$¢ argumentowania. i
5 g

Umiejgtnos$¢ konstruowania i przekazywania informacji ma charakter po-
nadczasowy; jej doniostos¢ jest uzasadniona nie tylko naukowo, ale i Zzyciowo.
Zasaao$¢ jej ksztalcenia jest zatem oczywista. Aby by¢ sprawnym jezykowo,
nalezy umie¢: znajdowac, odbieraé, przyswajac, rozumiec, przetwarza¢ i wyko-
rzystywac potrzebne informacje. Absolwent sprawny jezykowo — i to zardwno
w roli nadawcy, jak odbiorcy informacjimoze efektywnie uczy¢ sig i rozumieé
$wiat. Zdaniem wielu, nie tylko polonistow, osobowos¢ i dojrzato$é ucznia naj-
petniej i wszechstronnie sprawdza wypracowanie.

Wypracowanie maturalne przybiera czesto forme rozprawki, czyli tekstu
odwzorowujqcego rozumowanie.

Moze ona mie¢ postac:

—  przedstawiajqcq — fakty, wydarzenia, problemy w jakims uporzqdkowaniu
dajgcym podstawe do wnioskéw i uogélnien,

—  polemiczng — ustalajqcq prawde lub falsz jakiegos twierdzenia,

—  Kkrytycznoeceniajqcq — zawierajqcq analize, interpretacje i ocene jakiegos
tekstu kultury. Sq to formy wypowiedzi do opanowania przez wszystkich
uczniow liceum, jesli nauczyciel chce i umie wdrozy¢ miodziez do biegtego
i poprawnego tworzenia takich teksfow
Wypracowanie jako zadanie egzaminacyjne ma chyba najdtuzsza historig.

Funkcjonuje w tej formie od dawna. Wydawaloby sig, ze ponadwiekowa ewolu-

cja wyksztatci produkt doskonaty.

Obecnie wypracowanie wystepuje w nastepujacych arkuszach maturalnych:
jezyk polski (na obu poziomach), historia, historia sztuki, historia muzyki, wiedza
o tancu, wiedza o spoteczenstwie, a zapewne od 2007 r. znajdzie si¢ na tej liscie
takze filozofia na poziomie rozszerzonym.

* Pawlowska R., Wypracowanie jako najlepsze narzedzie sprawdzianu dojrzalosci abiturienta,
[w:] M. Sinica (red.), Materity konferencyjne z Konferencji jezykowo-dydaktycznej w Jele-
niej Gorze, Jelenia Gora 1992, s. 89-97.
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We wszystkich przedmiotach wypracowanie jest tym rodzajem zadania, kto-
re sprawdza umiejgtnosci najwyzszej rangi. Przyktady przedtawione powyzej
dowodza koniecznosci ksztatcenia i sprawdzania tego rodzaju umiejgtnosci. Mi-
mo panujacej epoki ,,SMS-ow”, dluzsza wypowiedz byla i jest niezastapiona
forma przekazu informacji. Wielokrotnie i w réznego rodzaju publikacjach pro-
bowanoprzeanalizowaé proces pisania wypracowania, roztozy¢ go na czynniki
sktadowe i opisac.

Zestaw niezbgdnych czynno$ci ucznia i maturzysty, ktére musi on wykonac,
by w petni poprawnie zredagowa¢ dtuzsza wypowiedz, znajduje odzwierciedlenie
w kryteriach oceninia. Niezbedne umiejetnosci/ czynnosci to:

— organizowanie warsztatu pracy czyli gromadzenie materiatu, korzystanie
z literatury 1 innych zrédet informacji, sporzadzanie bazy danych, korzysta-
nie zréznych technik gromadzenia i przekazywania informacji;

— redagowanie wypowiedzi w sposOb zamierzonyrzestrzeganie trescio-
wych i formalnych zasad organizacji tekstu;

— streszczanie, parafrazowanie, cytowanie, komentowanieczyli powoty-
wanie si¢ na cudze opinie;

— formulowanie hipotez, planowanie ich rozwigzywania, dobieranie argu-
mentdw, hierarchizowanie, selekcjonowanie materiatu i porzadkowanie go,
poréwnywanie, syntetyzowanie (scalanie zebranych informaciji w problemo-
we catosci), wnioskowanie;

— formulowanie sadow i uzasadnianie ich;

— prezentowanie swoich ocen i opini{musza by¢ przeanalizowane i odpo-
wiednio uargumentowane);

— zredagowanie tekstu scalenie zebranych/ wybranych informacji w proble-
mowe catosci.

Wydawaloby sig, Zze przytoczone informacje naleza do grupy tzw. prawd
oczywistych. Wymienione powyzej umiejgtnosci to inaczej zapisane standardy
wymagan zarowno edukacyjnych, jak egzaminacyjnych z wigkszosci przedmio-
tow. Umiejetnosci te powinny by¢ ksztalcone na wszystkich etapach edukacji.
Poniewaz sa one szczegodlnie charakterystyczne dla jezyka polskiego i historii,
tymi przyktadami cheg si¢ postuzy¢. Gtownym zadaniem nauczania jgzyka pol-
skiego jest ksztalcenie dyscypliny umystowe;j i sprawnosci jezykowej — umiejet-
nosci decydujacych o:

— byciu nadawca i odbiorca informacji,

— mozliwo$ciach rozwoju osobowego kazdego czlowieka,

— mozliwo$ciach uczenia sig¢ czegokolwiek.

Przyktadowa analiza jako$ciowa egzaminu probnego z jezyka polskiego
pokazuje, jakie pytaniapiroblemy pojawiaty si¢ w dyskusjach z mlodzieza
i nauczycielami:
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Rozwinigcie tematu (fatwosé 0,33)>:

To kryterium budzi szczegolnie duzo emocji, podsycanych zwlaszcza przez
osoby gloszqce, iz uczen musi ,, wstrzelic sic w model”. Uczniowie, ktorzy nie
zostali usatysfakcjonowani otrzymang liczbq punktow za to kryterium, utrzymujq,
ze sq pokrzywdzeni, poniewaz ,, przerosli” model. Nalezatoby w tym miejscu spro-
stowac te obiegowq opinie. Uczen, aby poprawnie rozwing¢ temat, zObowiqzany
jestznaé tekst literacki, ktory ma analizowaé, i zasady jego analizy. Nie moze
bazowa¢ na streszczeniach, ,,sciqgach dla maturzysty” i innych ,pomocach” dla
uczniow, ktore masowo pojawiajq sie na rynku wydawniczym czy w internecie.
Nie moze tez zastepowac rzetelnej analizy tekstu literackiego luznymi skojarze-
niami, dygresjami.

Model odpowiedzi zawiera przyktady argumentow polqczonych tematycz-
nie, czyligiowne punkty rozwiniecia tematu. Przy zapisie glownego punktu poja-
wia sie skrot np., co ozmacza, ze kaida merytorycznie poprawna odpowied?
ucznia zostanie pozytywnie oceniona. [Ten zapis pojawia sie przy kryteriach ze
wszystkich przedmiotéw — przyp. autoral].

Model odpowiedzi jest adekwaltsiy sformutowania tematu.

W obu wypracowaniach punkty przyznawane sq rowniez za umi€jetnosé
wnioskowania.

Pownikliwej analizie tematwiczen nie powinien mie¢ problemow ze wska-
zaniem zagadnien, wokot ktorych zobowiqzany jest skoncentrowac swojq uwage,
piszqc wypracowanie. Poprawne rozwiniecie tematu okazato sie jednak umiejet-
nosciq bardzo trudnq dla uczniow. Najczesciej popetniane biedy polegaly na tym,
Ze uczniowie zastepowali analize streszczaniem zamieszczonych fragmentéw,
powtarzali te same argumgnpopeltniali bledy rzeczowe, swiadczqce o niezna-
jomosci opisanych w lekturze zdarzen, mylili bohaterow.

Pozwolitam sobie przytoczy¢ dos$¢ obszerny fragment analizy rozwinigcia
tematu z jezyka polskiego, poniewaz jest on adekwatny do wszystkich przedmio-
tow, ktdre przy sprawdzaniu okreslonych umiejetnosci postuguja si¢ wypracowa-
niem.

Poruszone w powyzszej analizie problemy pojawiaja si¢ rowniez w przy-
padku historii, czego dowodem sa wyniki tegorocznej sesji majowej egzaminu
maturalnego.

Ostatnie z zadan II arkusza egzaminacyjnego z historii sprawdzato umiejet-
no$¢ napisania wypracowania na jeden z podanych do wyboru tematéw. Tematy
brzmiaty jednakowo, sprawdzaty umiejetnos$¢ scharakteryzowania przemian spo-
tecznych w réznych epokach historycznych. Oceniana byla przede wszystkim
warto$¢ merytoryczna pracy (tre$¢), a takze warto$¢ kompozycyjna, jezykowa
i stylistyczna.

Do oceny wypracowania z historii stosuje si¢ schemat oceniania oparty na
koncepgi poziomow: poszczegdlne poziomy roznicuje nie tylko przyrost wiedzy,

5 Krasuska A.dnaliza jakosciowa wynikéw prébnego egzaminu maturalnego z j ezyka polskiego
w wojewddztwie Slgskim, Biuletyn OKE, marzec 2005, www.oke,jaw.pl, s.7.
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ale i przyrostimiejetnosci postugiwania si¢ nig. Kolejno, od I do IV poziomu
obserwujemy ten przyrost zgodnie z hierarchig standardow wymagan egzamina-
cyjnych. W ogdlnym zarysie wyglada to nastgpujaco:

|. Zdajqcy przedstawit niektore fakty i pojecia zwiqzane z postawionym pro-
blemem; poprawnie umiescil wydarzenia w czasie i w przestrzeni.

Na tym poziomie oczekuje si¢ od zdajacego znajomosci podstawowych dla
zrozumienia tematu faktow iwdazkoéw pomigdzy nimi.

Il. Zdajacy wykorzystat posiadang wiedze do opisania problemu, wykazat
si¢ prostymi operacjami myslenia historycznego.

Na tym poziomie oczekuje si¢ od zdajacego nie tylko faktografii, ale row-
niez prostych operacji mys$lenia historycznego, takich jak: selekcja faktéw, przy-
czyny i skutki.

. Zdajacy podjat probe wyjasnienia postawionego problemu w syntetycz-
nej formie iwykazat sie poglebionym rozumowaniem historycznym

Na tym poziomie oczekuje si¢ do zdajacego przedstawienia ztozonosci zja-
wisk i procesow historycznych; analizy z uwzglednieniem takich operacji mysle-
nia historycznego, jak np.: selekcja i hierarchizacja faktow, synchronizacja
(i diachronizacja) czy umieszczanie w szerokim kontekscie.

IV. Zdajqcy wszechstronnie przedstawil problem, odniost sie do dyskusji hi-
storiogrdficznej oraz podjal probe jego oceny.

Na tym poziomie oczekuje si¢ od zdajacego poglebionej analizy z uwzgled-
nieniem wlasnych wnioskow i refleksji, a takze odwotania do réznych Zrodet
informacii.

Oczywiste jest, ze zdajacy musi dysponowa¢ odpowiednig wiedza histo-
ryczng. Zatem prozaiczng przyczyna napisania stabego wypracowania moze by¢
brak wialomosci. Wprowadzenie tresci nie na temat §wiadczy¢ moze o:

—  braku wiadomosci,
— braku umiejgtnosci doboru i selekcji materiatu rzeczowego,
—  niezrozumieniu tematu

Takie zadania moga by¢ ocenione na 0 punktow.

W hierarchii standardow wymagan egzaminacyjnych tworzenie informacji
w roznych formach, czyli standard III, jest umiejgtnoscia najwyzszej rangi. Po-
ziom jego opnowania najpetniej sprawdza zadanie rozszerzonej odpowiedzi,
czyli wypracowanie.

Omowione umiejetnosci najwyzszej rangi, pozwalajace postugiwac si¢ wie-
dza, zostaly nastepujaco zapisane':

Zdajacy przedstawia oraz ocenia wydarzenia i zjawiska historyczne,
formutujac przejrzysta i logiczna wypowiedz pisemna:

5 AnusiewiczDziatak B., Problem tzw. krétkiego wypracowaniiuletyn Maturalny nr 5.
Historia, Centralna Komisja Egzaminacyjna 2004, www.cke.edu.pl, s. 20-22.
" Informator maturalny od 2005 roku z histoWarszawa 2003, s. 26.
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Standard Opis wymagan
1) poréwnuije, czyli|«  zestawia ze soba odpowiednie informacje dotyczace zja-
wskazuje ranice wisk i proceséw historycznych,
i podobie.ﬁst\.zva _|* dostrzega podobienstwa i roznice oraz wartosciuje je w celu
migdzy zj 3W|Skam' wyjasnienia problemu,
| procesami,

e wyciaga wnioski z porownan,
e uzasadnia swoje stanowisko;
2) krytycznie anali- | »  dostrzega rozne interpretacje historii i ich przyczyny,

zuje i ocenia rozne |« ywzgednia informacje oraz opinie r6 zniace si¢ miedzy
interpretacje histori stha,

e formutuje wnioski,

e ocenia wybrane problemy historyczne z uwzgl gdnieniem
zasad naukowego badania przeszto $ci.

Analiza ilosciowa® wynikéw tegorocznego egzaminu maturalnego pokazata,
jaka trudnos¢ stanowily dla zdajacych wymagania opisane w III standardzie.
Wskazniki tatwosci dla zdajacych, z rozbiciem na licea ogodlnoksztalcace
i profilowane, przedstawiam ponizej.

Wskazniki fatwosci L . "
dla standardu Il atwosc standardu
0,6
0,5
LP-PP =0,33 04
LP-PR=0,16 93
LO — PP = 0.49 07 T DE
LO - PR = 0,23 01
Catos¢ — PP = 0,47 (A ) PP PR PP PR
Calo$¢ — PR = 0,23 (A I Lp Lp Lo LO

Prawie potowa zdajacych z licedow ogolnoksztatcacych oraz ponad %5 zdaja-
cych z licebw profilowanych, w arkuszu |, czyli na poziomie podstawowym,
spetnita wymagania standardu III, tzn. prawidtowo tworzyta wymagane informa-
cje w zadaniach krétkiej odpowiedzi.

Na poziomie rozszerzonym, kiedy zdajacy musial napisa¢ wypracowanie,
wskazniki ulegly zmianie. W przypadku LO wynosity 0,23, a w przypadku LP —
0,16.

Wspdtczynnik tatwosci: 0,49 1 0,33 w przypadku zadan z poziomu podsta-
wowego wskazuje, ze zadania krotkiej odpowiedzi, sprawdzajace stopien opano-
Wania umiejetnosci opisanych w standardzie III, sa dla zdajacych dwukrotnie
latwiejsze niz zadanie dtuzszej odpowiedzi.

8 Raport z egzaminu maturalnego 20@KE Jaworzno, historia. Dane ze stron internetowych
poszczegolnych Komisji Egzaminacyjnych i CKE, www.cke.edu.pl
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Niepokoj budzi fakt, ze wyniki wypracowania sa niskie. Zdajacy mieli do
wyboru dwa tematy; roznica wskaznikéw odnoszacych si¢ do poszczegdlnych
tematow jest niewielka. Ogélnie wskaznik tatwosci dla tego zadania w skali
ogolnopolskiej wynosi -0,2.

Tematy wypracowan poddanych analizie brzmiaty nastgpujaco:

1. Scharakteryzuj przemiany, jakie dokonaly sie w spoleczenstwie polskim od
poczqtku XIII do konca XV wieku.

2. Scharakteryzuj przemiany, jakie dokonaly sie w spofeczenstwie polskim
w okresie Polski Ludowej.

Obliczenia przeprowadzono dla nastgpujacej liczby zdajacych:

Temat Liczba zdajacych
Temat 1 Obowiazkowy PR 1267
Dodatkowy PR 313
Temat 2 Obowiazkowy PR 1962
Dodatkowy PR 533

Znacznie wigcej abiturientow zdawalo histori¢ jako przedmiot obowiazko-
wy. Wigksza liczba zdajacych wybrata temat 2., odnoszacy si¢ do historii naj-
nowszej. Nieco wyzsze wyniki osiagneli maturzysci, ktérzy napisali wypracowa-
nie na tenat 1., odnoszacy si¢ do $redniowiecza. W jednym i drugim przypadku
zadania okazaly si¢ by¢ trudne i bardzo trudne.

By przeanalizowa¢, ktore z umiejetnosci okreslonych kryteriami oceniania
okazaly si¢ dla zdajacych latwiejsze, a ktdre trudniejsze, dokonano analizy po-
ziomami (kryteria oceniania przedstawiono powyzej). Obliczenia dla poszczegol-
nych pozioméw w kryteriach oceniania preagasi¢ nastgpujaco:

Liczba zdajacych Warto$¢ wskaznika
dla danej grupy osob:
Ogolem 4357 0,16
0 pki 797 -

Poziom | 2903 0,09
Poziom Il 481 0,39
Poziom I 142 0,65
Poziom IV 34 0,85

Zamieszczoneizej wykresy przedstawiaja dwa rodzaje zaleznosci: (1) licz-
be zdajacych, ktorych wypowiedzi egzaminatorzy zakwalifikowali do poszcze-
golnych poziomdéw w kryteriach oceniania, oraz (2) wskaznik tatwosci zadania
w poszczegdlnych poziomach kryteridw oceniania.

Z zestawienia tego wynika, ze zdecydowanie najwigcej prac zakwalifikowa-
no do poziomu I, co oznacza to, ze najwigksza grupa zdajacych wykazata sig
tylko najbardziej podstawowymi umiejgtnosciami. Na tej postawie mozna wnio-
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skowac réwniez, ze prace ukazuja braki w wiedzy na dany temat i niedoskonato$¢
umiejgtnosci. Poziomy 11 i I1I pojawiaja si¢ sporadycznie, IV — bardzo rzadko.
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Im wigkszym przyrostem wiedzy i odpowiednich umiejetnosci wykazywali
si¢ zdajacy, tym latwiejsze bylo dla nich zadanie. Im wyzszy poziom, do ktorego
zakwalifikowano pracg, tym wyzszy wskaznik tatwosci dla danego zadania.

Podsumowujac dane, sprobujmy potaczy¢ liczbg zdajacych, zakwalifikowa-
nych do pewnej grupy (poziomu), z krotka charakterystyka ich osiagnigé:
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Liczba zdajacych
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Poziom /
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Podstawo- Wiasciwa Przedstawienie ztozon0osci Poglebiona analiza
we dla faktografia zjawisk i procesow histo- || zuwzglednieniem
Zrozumienia oraz proste rycznych; analiza z uw- wiasnych wnioskow
tematu fakty operacje zglednieniem takich ope- i refleksji, atakze
i zwiqzki myslenia histo- racji myslenia history- odwoltania do
pomiedzy rycznego, takie || cznego, jak np.: selekcja roznych zrodet
nimi jak: selekcja i hierarchizacja faktéw, informaciji

faktow, przy- synchronizacja (i diachro-

czyny i skutki nizacja) czy umieszczanie

w szerokim kontekscie

Przeksztalcenie uczniow w ekspertow we wszystkich dziedzinach jest niere-
alne. Jednak uczen, wybierajac przedmiot maturalny, podejmuje decyzje, ze sta-
nie si¢ ,,specjalista” z okreslonej dziedziny nauki.
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Badania psychologéow dowiodly, ze eksperci w danej dziedzinie potrafig pre-
cyzyjnie zaplanowac czynnosci potrzebne do rozwigzania problemu. Bardzo do-
ktadnie analizuja zagadnienie. Jest to czynnosc¢, ktora warunkuje efekt koncowy
pracy. I chociaz w wielu pizypadkach nie znajduja catkowicie nowych rozwiazan,
to odpowiednio wykorzysfua dotychczasowe doswiadczenia. Dlatego tak wazne
jest, aby zdajacy dysponowat takimi zasobami wiedzy i umiejgtnosci, ktore
umazliwia mu otrzymanie zadowalajacego go wyniku. Zatem zdajacy, ktorzy
uzyskali niskie wyniki z zadania, albo nie przeanalizowaltatinie tematu i/lub
nie zastanowili si¢, czego oczekuje si¢ od zdajacego, albo ograniczona wiedza
i umiejgtnosci nie pozwolily im na poprawne wykonanie polecenia.

Obydwa wnioskimoga by¢ wskazéwka do procesu planowania dydaktycz-
nego wszkotach. Nalezy jednak pamigtac, ze bardzo duzo czasu wymaga zrozu-
mienie, co si¢ stalo, czyli analiza sytuacjioraz co nalezy osiagna¢, czyli analiza
celu Kiedy cztowiek zrozumie sytuacj¢ problemowa, moze si¢ z nia rowniez
uparac®.

Przydatno$¢ wypracowania jako formy zdania egzaminacyjnego jest bez-
sporna —adne inne nie sprawdza jednocze$nie tak wielu umiejetnosci szczeg0-
towych, i to umiejetnosci najwyzszej rangi. Wiele prac dyskwalifikuja wypowie-
dzi nie na temat. Swiadcza one o braku wiadomosci, braku umiejetnosci doboru
i selekcji materiatu rzeczowego i/lub o niezrozumieniu tematu. Mozna wigc przy-
jac, ze sukces zaczyna sie od informaciji.

Informator maturalny wskazuje, ze zadania z arkusa 11, wtacznie z wypra-
cowaniem podporzadkowane sa tematowi przewodniemu. W przypadku tego-
rocznego egzaminu to przyporzadkowanie byto szczegoélnie widoczne. W infor-
matorze przedawiono wymagania i poparto je przyktadami. By¢ moze wielu
zdajacych nie zapoznato si¢ z koncepcja budowy arkusza.

Bledem czgsto pojawiajacym si¢ w pracach jest niepoprawne stosowanie
terminologii. Zasady narracji historycznej nie pozwalaja na zamienne, przypad-
kowe uzywanie terminéw. Takie dziatania moga swiadczy¢ o nieznajomos$ci badz
niezrozumieniu pewnych okreslen. Nieprecyzyjne postugiwanie si¢ terminologia
zmienia sens wypowiedzistaje si¢ ona nieprawidtowa.

Odpowiednie da¢ rzeczy stowo — jesli ta mysl stanie si¢ postulatem, ktory
doczeka sig spelnienia, jakos¢ wypowiedzi uczniowskich mae si¢ zdecydowanie
poprawic.

® G. Mietzel,Psychologia ksztalcenia, Gdansk 2003, s. 312.



